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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo disefiar un entorno virtual de aprendizaje
basado en el modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando. Este entorno
tiene la finalidad de mejorar las habilidades de comprension lectora de los alumnos de
undécimo grado de la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo, ubicada en
el corregimiento San Bernardo del Viento (Cérdoba). La presente investigacion adopta el
enfogque mixto, del cual utiliza diversos instrumentos como lo son las encuestas, el diario
de campo, la observacién participante y los grupos de discusion; todos estos con el fin de
identificar aquellas necesidades educativas, analizar el modelo elegido y las herramientas
tecnoldgicas propicias. Como era de esperarse, se identificaron dificultades en la
comprension y motivacion hacia la lectura en los niveles inferenciales y criticos, por lo
tanto, se determin6 que el modelo educativo elegido es apropiado para enfrentar estos
problemas, puesto que, promueve la participacion de los estudiantes, el pensamiento

critico y su creatividad. Del mismo modo, se utilizaron recursos digitales para incorporar



actividades interactivas y contextualizadas al entorno del corregimiento. Se cre6 un
espacio virtual que tiene cuatro lecciones organizadas con actividades practicas, las
evaluaciones formativas y resultados creativos obtenidos de las lecturas. El objetivo del
espacio virtual es mejorar las habilidades de lectura de los estudiantes de undécimo grado,
con la cual ellos pueden tener mayor independencia, pensar y razonar criticamente y
adquirir nuevos conocimientos. Dicha investigacion determina que la creacion de
propuestas educativas adaptadas al contexto, utilizando tecnologias digitales y enfoques
pedagdgicos activos, constituye una estrategia eficaz para mejorar los procesos de

ensefianza y aprendizaje en los estudiantes.

Palabras clave: Comprension lectora, entorno virtual de aprendizaje, estrategias

didacticas, modelo Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, educacion rural.

ABSTRACT

The objective of this research is to design a virtual learning environment based on the
Learning by Doing, Adjusting and Creating didactic model. This environment has the
purpose of improving the reading comprehension skills of the eleventh-grade students of
the Paso Nuevo Afro-Colombian Ethnoeducational Institution, located in the San
Bernardo del Viento district (Cordoba). This research adopts the mixed approach, which
uses various instruments such as surveys, field diaries, participant observation and
discussion groups; all of these in order to identify those educational needs, analyze the
chosen model and the appropriate technological tools. As expected, difficulties were
identified in understanding and motivation towards reading at the inferential and critical
levels, therefore, it was determined that the educational model chosen is appropriate to
face these problems, since it promotes student participation, critical thinking and
creativity. Likewise, digital resources were used to incorporate interactive and
contextualized activities into the township environment. A virtual space was created that

has four lessons organized with practical activities, formative assessments and creative



results obtained from the readings. The objective of the virtual space is to improve the
reading skills of eleventh grade students, with which they can have greater independence,
think and reason critically, and acquire new knowledge. This research determines that the
creation of educational proposals adapted to the context, using digital technologies and
active pedagogical approaches, constitutes an effective strategy to improve the teaching

and learning processes of students.

Keywords: Reading comprehension, virtual learning environment, teaching strategies,

Learning by Doing, Adjusting, and Creating model, rural education.
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Introduccion

Actualmente, la educacion en Colombia presenta que, la comprensiéon lectora se ha
establecido como una competencia importante en el desarrollo social, académico y personal
de los estudiantes, puesto que les permite acceder a nuevos aprendizajes a través del andlisis e
interpretacion de los textos. No obstante, en los entornos rurales de la educacion, donde se
limita socioculturalmente por aspectos econémicos, ambientales y culturales, esta habilidad
se ve afectada también por factores metodoldgicos, pedagdgicos y sobre todo tecnoldgicos.
Este es el caso de la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo, en la cual, los
estudiantes de grado undécimo estan presentando niveles bajos de desempefio en las
diferentes pruebas de lectura critica; factor que esta afectando de igual manera en el
rendimiento académico general y en las oportunidades de acceder a la educacion técnica o

superior.

Ahora bien, con animos de transformar las practicas pedagogicas tradicionales y con
el objetivo de incorporar estrategias innovadoras que se adapten a las caracteristicas y
necesidades del entorno, surge la propuesta de esta investigacion, la cual es: Disefiar un
entorno virtual de aprendizaje basado en el modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando
y Creando para mejorar la comprension lectora de estudiantes de grado once en la Institucién
Educativa Paso Nuevo. El entorno virtual de aprendizaje (EVA) mencionado, representara
una alternativa eficiente para los estudiantes y la institucion, puesto que integrara diversos
recursos interactivos, adaptativos y colaborativos que buscan estimular el interés por la

lectura y potencializar el aprendizaje autbnomo, (Maldonado, et. al, 2020).

Por consiguiente, para dicha investigacion se propone el disefio de un entorno virtual

de aprendizaje que se fundamente en el modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando y
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Creando, el cual se enfoca en la participacion del estudiante en el aula, la mejora de su

proceso de aprendizaje lector y la produccién creativa del conocimiento.

La estructura de la propuesta didactica inicia con el diagndstico orientado hacia las
necesidades educativas de los estudiantes, el analisis del modelo didactico elegido desde el
aspecto teorico y la seleccion de las herramientas tecnologicas apropiadas para disefiar el
entorno virtual. Por ende, la presente investigacion ofrecera esta alternativa pedagdgica
replicable en los contextos similares al corregimiento de San Bernardo del Viento, con el fin
de mejorar la comprension lectora en diferentes grupos de estudio. Este documento estara
organizado en cinco (5) capitulos que llevaran a cabo el proceso de investigacion y la

propuesta educativa que se ha presentado. A continuacion se describe cada uno de ellos:

En el primer capitulo, se presenta la problematica que se abordard, se detalla el
contexto rural y se profundiza en el estado del arte, el cual contribuye a identificar aquellos
avances y carencias presentes en el tema. Se realiza la formulacién de la pregunta que orienta

la investigacion, se justifica el proposito y se presentan los objetivos de este proyecto.

En el segundo capitulo, se expone el marco tedrico, donde se analizan las principales
teorias relacionadas a la comprensiéon lectora; se abarcan los diferentes niveles de escritura 'y
se mencionan algunas teorias explicativas como el Modelo de Construccion-Integracion
propuesto por Kintsch y la Teoria de Esquemas de Anderson y Pearson. De igual forma, se
describe el uso de las tecnologias educativas, los entornos virtuales de aprendizaje y el
enfoque pedagdgico denominado “Aprender Haciendo, Ajustando y Creando”, que apoya la

propuesta.

En el capitulo 111 se describe la metodologia empleada para desarrollar la propuesta,

se especifica el paradigma, el enfoque, el tipo y el disefio de la investigacion, ademas se
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describe la poblacidn, asi como las técnicas y herramientas utilizadas para la recoleccién de

datos y el cronograma establecido para realizar el estudio.

Por su parte, el capitulo IV ofrece un analisis y una interpretacion de los resultados
derivados de las encuestas realizadas a estudiantes, docentes y administradores, junto con los
datos recolectados en el diario de campo y las conversaciones en grupo. De igual forma, se
analizan los resultados y se contrastan los hallazgos con el marco tedrico y los antecedentes,

ambos organizados desde la perspectiva de los participantes dentro del plantel educativo.

En ultima instancia, el capitulo V presenta la propuesta educativa denominada “Leo,
Exploro y Creo”, en la cual se responden los objetivos de la propuesta, quiénes son los
beneficiarios, cuéles son los productos esperados, cuél es la localizacién, cuél fue el método
de implementacion y cuéles fueron aquellas actividades realizadas por sesion en el entorno
virtual y el sistema de evaluacién. Dicha investigacion finaliza con las conclusiones del
estudio, en las cuales se mencionan aquellas contribuciones de la propuesta para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de grado undécimo de la Institucién Etnoeducativa

Afrocolombiana Paso Nuevo.
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CAPITULO |

1.1 Situacion retadora a intervenir

La habilidad de comprension lectora es importante actualmente en los estudiantes para
su desarrollo y crecimiento acadéemico. Esta les permite interpretar y analizar cualquier tipo
de informacion de manera eficaz; y no solo influye en el buen rendimiento de diversas areas,
sino que garantiza el éxito en las pruebas estandarizadas y en el desarrollo de aquellas
competencias Utiles en la vida profesional. En los tltimos dos afios, la educacion en
Colombia ha registrado que las competencias de comprension lectora siguen siendo un
aspecto de mejora; esto es de acuerdo con los resultados obtenidos en lectura critica, (2023),
los cuales mostraron que mas de la mitad de los estudiantes evaluados se ubicaron por debajo
de la media nacional de 257 puntos, segun lo publicado por el ICFES, 2023. Y solo el 14% de
los estudiantes alcanzo el nivel mas alto de desempefio (Nivel 4) en la prueba de Lectura

Critica, (Fundacion Empresarios de la Educacién, 2023).

En el departamento de Cordoba, el puntaje promedio alcanzado fue de 234 puntos, lo
que significa que se encuentra 23 puntos por debajo del promedio nacional. Esto muestra una
preocupante discrepancia en el desempefio académico de los estudiantes de esta area. En
particular, en la seccién de Lectura Critica, la media del departamento fue de 49 puntos, en
comparacion con una media nacional de 54 puntos. Aunque esta es la zona con los resultados
mas destacados en Cdrdoba, los puntajes todavia estan por debajo del nivel nacional. Es
importante sefialar que, dentro del departamento, ciertos centros educativos alcanzaron
calificaciones elevadas, que varian entre 298 y 346 puntos (Gobernacién de Cérdoba, 2023).
Esto indica la presencia de experiencias exitosas que podrian ser examinadas para reconocer

estrategias pedagdgicas efectivas en el desarrollo de habilidades lectoras y cognitivas.
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En contraste, la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo, que se
encuentra en el municipio de San Bernardo del Viento, alcanz6 un promedio de 42 puntos en
Lectura Critica, lo que la coloca por debajo del promedio tanto a nivel departamental como
nacional. Esta entidad da servicio a un total de 945 estudiantes que se encuentran en los
niveles de preescolar, educacion basica y educacion media, en cinco localidades rurales. La
comunidad educativa esta compuesta en su mayor parte por personas afrodescendientes y una
pequefia poblacion indigena, que en su mayoria pertenecen a familias monoparentales. Su
economia se basa principalmente en actividades de subsistencia, como la agricultura, la pesca

y la actividad pesquera.

En este contexto, los alumnos de grado once enfrentan importantes retos en la
comprension de textos, lo que impacta negativamente su rendimiento en las evaluaciones
externas, como el ICFES, y restringe su habilidad para relacionarse de manera efectiva con
los recursos académicos. Este contexto resalta la urgente necesidad de crear e introducir
estrategias educativas que, basandose en las précticas efectivas de las instituciones de alto
rendimiento, se adapten a las caracteristicas socioculturales y econémicas de la comunidad

educativa de Paso Nuevo.

1.2 Contextualizacion del problema

Los bajos resultados en comprension lectora de los estudiantes de grado once de la
Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo han generado una profunda
preocupacion entre el cuerpo docente y administrativo. Segun registros del Ministerio de
Educacion Nacional, mas del 60 % de los estudiantes de grado once presentan niveles de
comprension lectora inferiores al nivel basico establecido, (MEN, 2020). Esta situacion esta
afectando el rendimiento académico de los estudiantes, y a su vez, limita las oportunidades de

acceso a la educacion superior.
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Segun Martinez y Pérez (2021), una de las principales causas de la baja comprensién
lectora es la falta de estrategias pedagogicas adecuadas, puesto que, los métodos tradicionales
centrados en la memorizacion y repeticion de contenido, no estdn promoviendo el desarrollo
de las habilidades criticas y analiticas necesarias para comprender los textos a profundidad.
Unido a esto, la institucion posee un acceso limitado de recursos educativos, puesto que, la
carencia de materiales didacticos actualizados y atractivos que motiven a los estudiantes a

leer e interactuar con diversos tipos de textos, es muy baja en el plantel.

De igual forma, el contexto sociocultural de la comunidad, en la cual predomina la
poblacién afrocolombiana y existen minorias indigenas, se enfrenta a varios desafios
socioecondémicos que repercuten en el proceso educativo, como lo son la falta de apoyo en el
hogar y las limitaciones tecnoldgicas. No obstante, aunque vivimos en una era digital, tanto
los docentes como los estudiantes de la institucion no han integrado completamente las
herramientas tecnoldgicas en los procesos de ensefianza y aprendizaje, lo que restringe el

acceso a las nuevas metodologias innovadoras.

De este modo, los Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA) surgen como una buena
estrategia para mejorar la comprension lectora, puesto que ofrecen recursos interactivos,
multimediales y adaptativos que atienden a las necesidades individuales de los estudiantes y
al mismo tiempo fomentan la motivacion y el interés por la lectura, (Gonzélez et al., 2019).
Asimismo, el estudio de Sanchez et. al. (2020) destaca que los EVA enriquecidos con
actividades interactivas y colaborativas impactan positivamente en la comprension lectora de
los estudiantes de secundaria, por lo que destaca entre los beneficios la personalizacion del
aprendizaje, ya que permiten adaptar los contenidos y las actividades al nivel y ritmo de cada
estudiante. Los EVA tambien promueven el aprendizaje mediante ejercicios practicos como

juegos y simulaciones que involucran al estudiante en su proceso formativo.
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Finalmente, estos entornos “contribuyen al desarrollo de las habilidades digitales, con
la cual preparan a los estudiantes para enfrentar los desafios tecnologicos del presente y del
futuro”, (Rodriguez & Morales, 2018). La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE, 2019), destaco que el uso de tecnologias en la educacion actda como
una herramienta poderosa para cerrar brechas de aprendizaje, siempre que su integracion sea
pedagdgicamente solida y contextualizada. De este modo, la Institucion Etnoeducativa
Afrocolombiana Paso Nuevo, tiene como reto incorporar los Entornos Virtuales de
Aprendizaje (EVA) como una estrategia para abordar el bajo desempefio de la comprension

lectora, causado por la falta de herramientas digitales y los enfoques innovadores modernos.

Ahora bien, la implementacion de los EVA ofrece multiples beneficios tales como: en
primer lugar, permite la superacion de las limitaciones fisicas y de recursos, al proporcionar
el acceso a una diversidad de materiales y actividades que no estan disponibles en el entorno
educativo tradicional. Segundo, facilita la conexion con el contexto sociocultural de la
comunidad, con el cual puede integrar contenidos que valoren y reflejen la riqueza de la
cultura afrocolombiana e indigena, lo que se traduce en el estudiante como aquel
fortalecimiento hacia su identidad y pertinencia del aprendizaje. Tercero, promueve la
formacion de docentes en competencias digitales, puesto que las herramientas digitales los
capacitan para disefiar e implementar actividades pedagdgicas que utilicen las tecnologias

como medio para potenciar la comprensiéon lectora, (Gonzalez et al., 2019).

Como ultimo aspecto, para fortalecer el impacto de los Entornos Virtuales de
Aprendizaje en la mejora de la comprension lectora, se propone integrar el modelo didactico
Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, el cual se basa en la premisa de que el aprendizaje
significativo se construye a través de la experiencia practica, la reflexion critica y la

transformacion del conocimiento en productos o soluciones concretas. De este modo,



19

Aprender Haciendo implica que el estudiante se involucre en aquellas actividades que lo
desafien a resolver problemas reales y contextualizados. Ajustando permite que el estudiante
modifique sus estrategias a partir del anlisis de sus errores y logros. Finalmente, Creando
promueve que los estudiantes construyan nuevos conocimientos mediante la elaboracion de
proyectos, textos o productos digitales que integren lo aprendido y lo conecten con su
realidad, (Espinar y Vigueras, 2020). De esta forma, la integracion de este modelo didactico
en un entorno virtual permitird que los estudiantes de la Institucion Etnoeducativa
Afrocolombiana Paso Nuevo mejoren su comprension lectora y desarrollen autonomia,
creatividad y habilidades de pensamiento critico para fortalecer su desarrollo integral y

enfrentar los desafios académicos y sociales del siglo XXI.

1.3 Estado del arte

A partir de una profunda consulta en varios articulos académicos y estudios que
abordan la tematica de estrategias didacticas innovadoras para mejorar la comprensién lectora
en los estudiantes de educacidn secundaria; se pretende elaborar el apartado de antecedentes.
Para esto se tuvo en cuenta aquellas investigaciones que mencionan el uso de Entornos
Virtuales de Aprendizaje (EVA) como herramienta pedagdgica y que, a su vez, promueven el
uso de los modelos didacticos activos, tales como el modelo Aprender Haciendo, Ajustando y
Creando. Estos antecedentes fueron obtenidos de revistas indexadas y de algunas bases de
datos universitarias. Los documentos no superan los quince afios de antigtiedad, con lo cual

se asegura la pertinencia en el &mbito educativo y en la actualidad.

La primera investigacion analizada fue la de Arias et al., (2011), titulada Estrategias
de comprension lectora en alumnos de educacion primaria y secundaria, la cual tuvo como
objetivo principal identificar las dificultades que predominan en la comprension lectora de los

estudiantes pertenecientes a dichos niveles educativos, (p. 614). El estudio se realiz6 con una
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muestra de 639 estudiantes de planteles publicos en Espafia, con los cuales se llevaron a cabo
tres tareas de Evaluacion de los Procesos Lectores: comprension literal, comprension
inferencial y la estructura del texto. Los resultados mostraron que los estudiantes tienen
dificultades en la comprensién literal y en la inferencial, puesto que, al pasar de un grado a
otro la atencidn hacia los textos disminuye, esto se refleja en los grados siguientes y en los

resultados de las pruebas a nivel nacional.

Seguidamente, los mismos autores mencionan en otro trabajo denominado La
secuencia didactica como estrategia para desarrollar niveles de lectura critica en estudiantes
de grado quinto, el cual tuvo como objetivo fortalecer la lectura critica a través de la
implementacién de una secuencia didactica como estrategia de aprendizaje que; hay factores
que ralentizan el desarrollo lector, ya sea por la falta de habitos de lectura, el
desconocimiento de las nuevas metodologias por parte de los docentes, y el impacto de los

medios tecnoldgicos en el aula, (Arias et al., 2012).

Los autores mencionan que las unidades de una secuencia didactica bien organizada
favorecen los procesos de memoria, autorregulacion, la construccién del conocimiento, el
pensamiento critico y el razonamiento. Dicho estudio muestra que el disefio de estrategias
didacticas basadas en la participacion constante del estudiante, la lectura de diversos tipos de
textos y la integracién de metodologias dinamicas puede fortalecer la comprension lectora en
los estudiantes de educacion bésica, lo cual se relaciona con el modelo Aprender Haciendo,
Ajustando y Creando, que se enmarca en los entornos virtuales de aprendizaje que

promueven el proceso formativo.

Por otro lado, la investigacion de Jaramillo et. al., (2014), titulada Estrategias para

fomentar la lectura critica en estudiantes de quinto y sexto grado, tuvo como objetivo
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plantear estrategias didacticas orientadas al fortalecimiento de la lectura critica, a través de

las encuestas dirigidas a estudiantes y docentes, (p. 19).

Con este proyecto, basado en el enfoque cualitativo y cuantitativo, se evidencio que
actualmente se ensefia con métodos tradicionales y se carece de innovacion en el entorno
institucional. Los autores terminan su investigacion mencionando que la lectura critica no
debe desarrollarse Unicamente en el &rea del lenguaje, sino que debe practicarse en todas las
areas del conocimiento brindadas en el plantel. Ahora bien, una de las recomendaciones
enfatizadas en el proyecto fue la implementacion de los planes lectores para generar
interrogantes en las situaciones que necesiten de un analisis, con el fin de conectar a los

estudiantes y docentes con los textos modernos.

De igual modo, la investigacion realizada por Caballero y Ruiz (2019), denominada
Estrategia didactica para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes del grado
sexto, la cual tuvo como objetivo disefiar una estrategia didactica para el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes de sexto grado de un colegio oficial, (p. 36), menciona
que es importante seguir el proceso y nivel de aprendizaje de los estudiantes, con el fin de

entender aquellas deficiencias presentes o ajustar los procesos pedagdgicos en el aula.

Los autores dicen que uno de los aportes del estudio es la iniciativa del portafolio
como herramienta que permite a los estudiantes representar argumentativamente su
comprension de los textos. Asimismo, se destaca la importancia de crear ambientes de
aprendizaje estimulantes para los jovenes y de socializar con los docentes los beneficios del
uso de estrategias didacticas en funcion de las evidencias. Dicha investigacion fortalece la
propuesta a desarrollar porque demuestra que el monitoreo del desempefio lector unido a la
generacion de espacios para la expresion creativa fortalece las competencias lectoras de los

estudiantes.
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Ahora bien, el trabajo de grado elaborado en la Universidad de Santander por los
autores Cuadras y Vega (2020), titulado Fortalecimiento de la comprension lectora a través
del juego con mediacion de EVA en estudiantes de grado sexto, el cual tuvo como objetivo
fortalecer las habilidades de comprension lectora a nivel inferencial mediante el uso de juegos
disefiados en un entorno virtual de aprendizaje denominado Blackboard, (p. 28); mostré que
los estudiantes mejoraron su capacidad de comprension lectora gracias a la utilizacion de
actividades ludicas interactivas dentro del entorno digital. Cabe resaltar que los autores
enfatizan en la importancia que tiene la mediacién pedagdgica en las escuelas y recomiendan
que estas estrategias se integren a la educacién primaria, con el fin de promover un ambiente
maés dindmico, participativo y motivador donde los estudiantes se sientan comodos y

concentrados.

Por otro lado, los autores Arteaga, Martinez, et, al. (2021), presentan el objetivo de su
investigacion, la cual se denominada Implementacidn de un objeto virtual de aprendizaje
para el mejoramiento de la comprensidon lectora en los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa EI Carmen del Municipio de Cotorra; el cual es facilitar la
comprension de la lectura entre los estudiantes de grado quinto de basica primaria utilizando

un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) como recurso interactivo, (p. 25).

La investigacién mostro que incluir los objetos virtuales en la formacion educativa
facilita la comprension de textos y promueve el uso de las TICS en el aula. Esta estrategia
indica que los ambientes tecnoldgicos como los OVAs, ayudan a mejorar las habilidades de
lectura de los estudiantes al promover la creacion independiente del conocimiento y a pensar
criticamente. Asimismo, los autores determinaron que la intervencién del docente continta
siendo importante para el éxito de las estrategias digitales, las cuales facilitan la
transformacion de las practicas educativas modernas y mejoran el aprendizaje colaborativo y

pedagdgico.
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De igual manera, en la investigacion titulada Revisién documental sobre el
fortalecimiento de la competencia lectora mediante el uso de un ambiente virtual de
aprendizaje (AVA) en estudiantes de educacion basica y secundaria, el autor Benitorebollo
Ruiz, (2022), menciona como proposito el fortalecimiento de la competencia lectora a traves
de la implementacion de un entorno virtual de aprendizaje y demuestra que la utilizacién de
estos recursos aumentan la motivacion hacia la lectura, puesto que incluye a los docentes de
todas las areas en la ensefianza y reconoce que es una responsabilidad compartida. Por lo
tanto, el proyecto refuerza la necesidad de que las estrategias didacticas contemplen la
transversalidad de la lectura y el aprovechamiento de las herramientas digitales, aspecto que
se alinea con el enfoque del modelo Aprender Haciendo, Ajustando y Creando que se

propone en la presente investigacion.

Por consiguiente, los autores Ravelo, Mercado y Patifio, (2022), en su proyecto
denominado Disefio de un ambiente virtual de aprendizaje (AVA) para fortalecer la
comprension lectora en estudiantes de grado tercero, mencionaron como objetivo la mejora
de la habilidad de comprension de lectura en alumnos de tercer grado de educacion primaria a
través del disefio y uso de un Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA), empleando
herramientas tecnoldgicas como Exelearning y Moodle, (p. 36). El entorno virtual se
denomina “Diviértete con las letras” y consta de cuatro unidades de aprendizaje donde se
estructuran actividades para fortalecer la comprensidn de textos en sus diferentes formatos y
niveles, teniendo en cuenta lo establecido en los estdndares bésicos del Ministerio de

Educacién Nacional.

Los resultados del grupo experimental mostraron que el 93 % de los estudiantes
mejoraron sus capacidades de lectura, lo que refleja una mejora en los procesos de
interpretacion y analisis de los textos. Del mismo modo, se presencid que integrar las TICS

en el aula incremento la motivacion y el interés de los alumnos, puesto que les facilita un
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aprendizaje profundo y consolida los habitos de lectura. Es por esto que, los autores destacan
la importancia de utilizar nuevos entornos virtuales que orienten la educacién con el fin de

lograr una experiencia de aprendizaje eficaz.

En el mismo sentido, los autores Chaves Tonguino y Delgado Macia (2023) presentan
su estudio denominado Me conecto con la lectura: AVA para el fortalecimiento de la
comprension lectora en estudiantes de grado once de la Institucion Educativa Liceo Bello
Horizonte. Estrategias pedagdgicas para el desarrollo y evaluacion de competencias
comunicativas; donde se tuvo como objetivo mejorar las habilidades de comprension lectora
de los alumnos de grado once del Liceo Bello Horizonte, a traves de la creacion y ejecucion
de un Entorno Virtual de Aprendizaje disenado en la plataforma Moodle, llamado “Me
conecto con la lectura”, (pag. 20-40). Mediante un disefio pedagdgico organizado que
incorporo actividades interactivas tales como foros, videos, wikis, cuestionarios y chats, se
pretendio desarrollar las diversas habilidades lectoras en niveles inferencial, critico y

extratextual, ajustadas a los intereses y capacidades de lectura de los alumnos.

Sin embargo, al analizar el nivel de comprension, los estudiantes mostraron un
estancamiento inicial, lo que condujo a los autores a la creacion de esta propuesta. La
estrategia se fundamentd en un enfoque mixto y se llevo a cabo durante un periodo
académico en el cual se valoré y evidencio el progreso del AVA para promover la
comprension de lectura en entornos educativos que si cuentan con la tecnologia adecuada.
Durante el proyecto se usaron herramientas en linea y diversas actividades que integran areas

para mejorar la comprension lectora mediante la planificacion y la intervencion pedagdgica.

Por otra parte, se distingue la investigacién realizada por Laborde Lastra y Sandoval
Salinas, (2024), titulada Creacion de un entorno virtual para el fortalecimiento de la lectura

nivel literal, inferencial y critico de los estudiantes de grado 6 de la Institucion Educativa
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Distrital San Francisco Javier, Distrito de Santa Marta; cuyo propdésito fue mejorar las
habilidades de comprension lectora, tanto a nivel literal, inferencial como critico, en los
alumnos de sexto grado de la Institucion Educativa Distrital San Francisco Javier, a través de
la utilizacion de un entorno virtual creado especialmente para este objetivo. El curriculo
creado incluye diferentes niveles de lectura que abarcan la identificacion de elementos
literales, la formulacion de hipotesis interpretativas y el reconocimiento de conexiones entre
elementos lingisticos y no linguisticos. Todo esto se respalda con recursos y ejercicios

interactivos que se pueden encontrar en la pagina web del entorno educativo.

Los hallazgos evidenciaron que la integracion de herramientas tecnoldgicas en las
actividades de lectura provoca un aumento notable en la motivacion de los alumnos, quienes
manifestaron interés en hacer uso de esos recursos, a pesar de que al principio no los
utilizaban. Sin embargo, los autores hacen énfasis en la urgencia de crear un disefio curricular
bien organizado que ayude a mejorar la comprension lectora en un entorno virtual, mediante
las actividades ldicas e interactivas, que a su vez, incluyan metodologias en la educacion
béasica para fomentar un aprendizaje coherente, ya que se debe tener una correcta guia

pedagogica para aprovechar al maximo las ventajas de estas estrategias.

También es relevante la investigacion titulada Entorno Virtual de Aprendizaje — EVA,
como herramienta clave en el disefio de una secuencia didactica para mejorar la
competencia de la comprension lectora en los estudiantes del grado sexto en la Institucion
Educativa Distrital para el Desarrollo Humano Maria Cano, Barranquilla, Atlantico por los
autores Maza Garcia et. al. (2024). Los autores sefialan como objetivo principal: mejorar las
habilidades de comprensidn lectora y escritura en alumnos de sexto grado, a través de la
aplicacion del Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA) denominado “Trazos y Comprension”,
(pag. 111-125), el cual fue creado bajo los principios del socio-constructivismo y el

aprendizaje multimodal.
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Ahora bien, aunque se identificaron problemas en la comprension lectora inferencial y
critica, tanto en la coherencia como en la originalidad al momento de crear textos, los autores
consideran que las necesidades de los estudiantes también dependen del rol del docente, por
lo que resaltan la necesidad de profundizar en el desarrollo completo de las habilidades de

lectura y la escritura asertiva.

Asimismo, es importante sefialar la investigacion titulada Secuencia didactica
mediadas por Exelearning: un aprendizaje significativo que refuerza la comprension lectora
en los alumnos de sexto grado de la Institucion Educativa La Union de Sincelejo, llevada a
cabo por Arrieta Paternina et al. (2025). En esta investigacion, los autores establecen como
objetivo primordial mejorar la comprension lectora de los alumnos a través del disefio y la
ejecucidn de una secuencia didactica respaldada por la herramienta digital Exelearning, que
facilita la elaboracion de contenidos interactivos que fomentan un aprendizaje significativo y
adaptado a las necesidades individuales. No obstante, pese a que se observa una mejora
notable en la comprension literal, inferencial y critica, los autores enfatizan la relevancia de
fomentar habilidades metacognitivas y una actitud reflexiva en los estudiantes para abordar

los desafios del aprendizaje en la era digital.

A su vez, es pertinente la investigacion titulada Hacia el Fortalecimiento de la
Lectura Critica y el Aprendizaje Autdnomo A través de la Secuencia Did4ctica con la
Mediacion del Recurso Digital Exelearning en los Estudiantes de Grado Séptimo de la
Institucion Educativa el Hato, San Carlos - Cérdoba, realizada por los autores Almanza et al.
(2025). El propésito principal fue fortalecer las competencias de lectura critica y fomentar el
aprendizaje independiente mediante la combinacidn de una secuencia educativa y la
plataforma digital Exelearning. A pesar de lidiar con desafios técnicos ligados al entorno
rural, tales como problemas con la conexién a internet y cortes de electricidad, la utilizacion

del recurso digital ayud6 a que los estudiantes desarrollaran habilidades analiticas y
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reflexivas, mejorando su aptitud para interpretar y analizar textos en un contexto apropiado.
Sin embargo, es importante sefialar que para mejorar los resultados es esencial ajustar el
calendario y las estrategias de ensefianza a las caracteristicas del entorno, asi como fomentar

la capacitacion continua del personal docente en el uso de tecnologias educativas.

Finalmente, el cuerpo de investigaciones revisadas para dar estructura a los
antecedentes del presente proyecto, muestran que la mayoria de estas investigaciones tienen
como objetivo implementar, disefiar o desarrollar una estrategia didactica que sea innovadora
Yy, que asi mismo, fortalezca la comprension lectora de los estudiantes de basica secundaria.
Los autores mencionados comprenden que la utilizacion de secuencias didacticas, entornos
virtuales de aprendizaje, recursos digitales y actividades ludicas han demostrado ser efectivas
y contribuyen al mejoramiento de la motivacion y los niveles de la lectura, pero

especificamente el nivel inferencial y critico.

De este modo, se reconoce que, tanto el docente como el estudiante deben ser sujetos
activos en el proceso lector, deben sumergirse en lecturas que abarquen distintas areas del
conocimiento para que haya una transversalidad en la educacion y deben incluir las
herramientas tecnolégicas en el entorno escolar, especialmente aquellos estudiantes de grado

undécimo que se preparan para la vida social, dindmica y exigente o la educacién superior.

1.4 Formulacion del problema

¢De qué manera fortalece la creacidn de un entorno virtual de aprendizaje (EVA)
basado en el modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, la comprension
lectora de los estudiantes de grado undécimo de bachillerato en la Institucién Etnoeducativa

Paso Nuevo?
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1.5 Justificacién

Llevar a cabo la presente estrategia didactica exige profundidad en los aspectos
teoricos, practicos y sociales, de este modo se expone la contribucion a la literatura
académica, se mencionan las ventajas habidas en el contexto institucional y se destaca la
influencia en la comunidad afrocolombiana e indigena. En primer lugar, la comprension
lectora desde la teoria es primordial para el desarrollo académico y personal de los
estudiantes, ya que les permite acceder a los conocimientos complejos y les ensefia a
desempefiarse en diversos contextos. En el caso de la Institucion Etnoeducativa
Afrocolombiana Paso Nuevo, se ha identificado una deficiencia en las habilidades de
comprension lectora entre los estudiantes de grado undécimo; aspecto que ha afectado
negativamente el desempefio y los resultados de las pruebas Saber 11 para acceder a la

educacion superior.

Por esta razén, se ha presentado la propuesta de implementar un entorno virtual de
aprendizaje fundamentado en el modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando,
el cual representa una solucion innovadora, que se puede adaptar a las necesidades de cada
uno de los estudiantes. EI modelo mencionado busca promover el aprendizaje activo en el
aula y la construccién del conocimiento a través de experiencias ludicas, dindmicas y
practicas, lo que les va a permitir a los estudiantes interactuar con los contenidos académicos,
fortalecer su identidad cultural como afrodescendientes y complementar su desarrollo

personal a través de las competencias ciudadanas, (Rodriguez et. al., 2018).

Por otro lado, esta iniciativa presenta ventajas desde la perspectiva practica, puesto
que, para la comunidad educativa de Paso Nuevo, se mejora la gestion de los tiempos y
espacios de ensefianza, lo que permite un aprendizaje adaptable y acorde a las necesidades

individuales de cada integrante. El ambiente virtual posibilita implementar estrategias
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individualizadas que identifican los diversos estilos de aprendizaje, garantizando un apoyo
mas cercano y contextualizado a su cultura, gastronomia, tradicion, festividades, entre otras
caracteristicas que los diferencian de otras poblaciones aledafias. Asi pues, este enfoque
promueve una mayor independencia en el proceso de aprendizaje, donde se preparan a los

alumnos para enfrentar retos futuros en diferentes entornos académicos y profesionales.

En Gltima instancia, el contexto social y cultural de la institucion esta compuesto por
una comunidad predominantemente afrocolombiana con presencia indigena. Estas
comunidades influyen fuertemente en las préacticas pedagdgicas y en la ideologia o

perspectiva que los estudiantes tienen de los contenidos de los textos que se les presentan.
1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo General

Disefar un entorno virtual de aprendizaje (EVA) basado en el modelo didactico
Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, que fortaleza la comprension lectora de los

estudiantes de grado undécimo de bachillerato en la Institucion Etnoeducativa Paso Nuevo.

1.6.2 Objetivos especificos

> Conocer las necesidades educativas de los estudiantes de grado undécimo de la
Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo, a través de encuestas
estructuradas para verificar su comprension lectora.

> Poner en practica el modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, para
identificar los principios y estrategias pedagogicas aplicables al disefio de una propuesta
del entorno virtual de aprendizaje para el mejoramiento de la comprensién lectora.

> Disefar el entorno virtual de aprendizaje y establecer las herramientas tecnologicas que
permiten la implementacion efectiva de las actividades de comprension lectora alineadas

con el modelo didactico propuesto.
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CAPITULO Il

2.1 Marco Tedrico

El presente apartado menciona los fundamentos tedricos que sustentan la presente
investigacion; dicho objetivo es brindar un marco de los principales conceptos que
caracterizan la investigacion y los cuales permitiran al lector contextualizarse y orientarse en
el proyecto. En primera instancia se explicara la importancia académica y cognitiva que tiene
la comprension lectora en los estudiantes dentro del contexto educativo de Colombia. Luego,
se describen los modelos tedricos que influyeron para entender este proceso cognitivo tan
complejo. Seguidamente, se exponen los enfoques pedagdgicos que buscan promover y
mejorar la compresion lectora en el aula. Por Gltimo, se analizara el modelo didactico elegido
como propuesta innovadora “Aprender Haciendo, Ajustando y Creando” para facilitar la

ensefianza de la comprension lectora en los entornos educativos.

2.1.1 Comprension lectora en la educacion colombiana

Teniendo en cuenta que la comprensién lectora es una habilidad que va més alla de la
decodificacion de las palabras, se tiene que esta arraigada con la capacidad de interpretar,
analizar y reflexionar en los textos leidos. Este proceso es importante en el desarrollo
académico, ya que permite a los estudiantes asimilar detenidamente la informacion y
comprenderla en las diversas disciplinas del saber. Segun los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje, la comprension tiene que ver con la basqueda y reconstruccion
del significado y sentido que implica cualquier manifestacion linglistica, (p, 21). Es decir,
cada alumno es responsable de indagar y dar sentido personal a cualquier texto. Por esta
razon, es importante que desde la primera infancia se cultive el deseo investigativo, el amor
hacia la lectura y la interpretacion de las situaciones; los estudiantes deben analizar, sintetizar

y aplicar lo aprendido en distintos contextos cotidianos o formales.
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Ahora bien, la UNESCO en su articulo denominado Ensefiar a comprender: Formar

alos y las estudiantes en la lectura activa, menciona que:

A partir de estudios sobre el impacto de las estrategias de lectura en la comprension,
el National Reading Panel (2000), afirmé que se pudieron observar resultados
positivos en todos los grados, sin embargo, los resultados fueron més consistentes a
partir del cuarto grado. Esto se puede deber a que aprender estrategias requiere
atencion y memoria de trabajo y los estudiantes de grados inferiores estan ocupando la
memoria de trabajo en el aprendizaje de la fluidez y decodificacion, (Willingham,

2006, citado en la UNESCO, 2024)

Esto significa que los estudiantes tienen mejor capacidad de comprender lo que leen
cuando superan ciertos grados académicos y activan areas de su cerebro destinadas a la

retencion de informacion.

Por un lado, en algunas sociedades democraticas, leer y comprender textos complejos
permite entender y pensar sobre temas de interés colectivo, especialmente aquellos que
abarcan temas politicos, econémicos, de justicia o de cultura, lo que favorece la participacion
y el compromiso social que tienen como ciudadanos. Sin embargo, en el caso de las
comunidades afrocolombianas e indigenas, como lo es el caso del corregimiento de Paso
Nuevo en el departamento de Coérdoba, la comprension lectora se convierte en un simbolo de
identidad cultural, puesto que, el sentido de pertenencia esta profundamente arraigado al
conocimiento de las tradiciones, las lenguas y los valores de estas comunidades. Segun
menciona Arboleda, (2018), la comprension lectora sirve para fortalecer el aprendizaje

académico, para preservar, valorizar y transmitir el legado de las culturas locales.

Por otro lado, es necesario que los docentes implementen estrategias educativas en las

comunidades, para que los estudiantes y demas participantes reconozcan y respeten las
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particularidades culturales. No obstante, las metodologias de ensefianza deben ser adaptadas
al contexto para poder integrar los saberes locales y la lengua propia de los estudiantes, con el
fin de promover una educacion que responda a los estandares académicos, y a su vez,
fortalezcan el sentido de pertenencia, su originalidad y la identidad cultural. De esta manera,
el proceso de comprensidon lectora se convierte en una herramienta dinamica que integra el
conocimiento académico con el cultural y asi contribuye al desarrollo de los estudiantes y

fortalece el tejido social de las comunidades existentes.

2.1.2 Niveles de la comprension lectora

En la formacién de los estudiantes, la lectura es una herramienta fundamental que
proporciona los medios necesarios para adquirir conocimientos en las diversas areas del
saber. Segin menciona Solé, (1998), leer implica un proceso donde interactte el lector y el
texto, cuyo proposito es satisfacer la necesidad de aprendizaje del individuo. Este proceso
permite recopilar informacion al tiempo que fomenta el aprendizaje, desarrolla habilidades
cognitivas y promueve la creacion de habitos lectores que fortalecen el analisis, el disfrute y
la recreacion a través de la relacién con el texto leido. Cuando un estudiante practica y mejora
sus habilidades lectoras, esta fortaleciendo su capacidad de aprendizaje, alcanzando una
mayor autonomia critica y fluidez mental; es por esto que se deben cultivar los habitos de

lectura que impulsan la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ahora bien, la comprension lectora es un proceso constructivo en el que los
estudiantes emplean sus habilidades cognitivas para interpretar y procesar la informacion que
les ofrece un texto. Este proceso les permite descifrar textos y les promueve la construccion
de nuevos significados al relacionar la informacion adquirida con sus conocimientos previos

a la lectura, (Millan, 2010).
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En palabras de Morlés, (1991), no puede existir un proceso lector completo sin una
adecuada comprension del texto, la cual no debe limitarse a un nivel denotativo o literal, sino
que debe estar enfocada activa, exploratoria y constructivamente. Es decir, el lector debe
conectar sus ideas, interactuar con ellas y atribuir sentido al mensaje del autor para

reorganizar y construir un nuevo conocimiento a partir del propio.

Ahora bien, Catal et. al., (2001), identificaron cuatro niveles de comprension lectora
que se describen a continuacién: Comprension literal, comprension reorganizativa,

comprension inferencial o interpretativa y comprensién critica o profunda.

En primer lugar, en la comprension literal el estudiante identifica de forma explicita
los elementos del texto, entre ellos estan las ideas principales y secundarias, y la seleccion de
informacion relevante. No obstante, es importante que los docentes ayuden a los estudiantes a
desarrollar esta habilidad, ensefiandoles a expresar el contenido leido con sus propias palabras
para afianzar su entendimiento o a jerarquizar en mapas mentales, mapas conceptuales o

infografias aquellas palabras clave que resumen el propdsito del texto.

En segundo lugar, esta la comprension reorganizativa, donde el lector reorganiza la
informacién recibida mediante los esquemas mentales mencionados anteriormente para
construir un significado. En este nivel, los docentes deben promover el uso de estrategias que
permitan integrar el conocimiento previo con la nueva informacion, ayudando asi a los

estudiantes a estructurar mejor su aprendizaje.

En tercer lugar, la comprensién inferencial o interpretativa implica que el lector
anticipe y suponga los eventos siguientes mientras lee, pero sin dejar de interactuar con el
texto hasta construir conclusiones coherentes. En este punto, los docentes deben promover
actividades que estimulen la formulacion de hipoétesis antes, durante y despues de la lectura,

permitiendo que los estudiantes puedan sacar conclusiones propias.
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Por ultimo, la comprensidn critica o profunda es el nivel més avanzado, donde el
lector forma opiniones propias, las fundamenta y desarrolla argumentos solidos. Los docentes
deben alentar a los estudiantes a expresar sus puntos de vista, creando un criterio o juicio

propio y también ensefarles a valorar las opiniones diferentes.

2.1.3 Modelo de Construccion-Integracion de Kintsch

Segln Herrada Valverde & Herrada, 1. (2017), el modelo de construccion-integracion
(CI) “concibe la actividad lectora como un proceso mental que lleva al lector a construir dos
tipos de representacion: la base textual o representacion textual, y el modelo de la situacion, o
representacion situacional”, (p. 2). Los autores definen la elaboracion de la representacion
textual, como el acceso al nivel semantico superficial o microestructura, con el fin de
establecer la coherencia local del texto, es decir, las relaciones lineales que se dan entre las
proposiciones; y, por otro, implica penetrar en el nivel semantico profundo o macroestructura,
con el objetivo de determinar la coherencia global del texto, es decir, las relaciones

jerarquicas que se dan entre las ideas principales.

Por su parte, mencionan que la construccion de la representacion situacional implica
simular mentalmente la situacién en la que se enmarca el contenido textual, con el fin recrear
el mundo en el que este se ubica, (p. 2). En otras palabras, el Modelo de
Construccionintegracion (Cl) propuesto por Kintsch (2009), es una teoria integral que explica
los procesos cognitivos subyacentes a la comprension lectora. Este modelo detalla como los
lectores construyen y refinan sus representaciones mentales coherentes de los textos mediante

dos fases principales: la fase de construccién y la fase de integracion.

La Fase de Construccion es aquella donde el lector aborda el texto de forma lineal y
local, generando una red de proposiciones basada en la informacion explicita e implicita del

contenido.
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Por otro lado, la fase de integracion involucra procesos estratégicos y globales que
refinan la representacion mental del texto, lo cual es importante para lograr una comprension
profunda, ya que permite al lector construir una representacion coherente y unificada del

texto.

En sintesis, la creacion de un Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA) fundamentado en
el modelo pedagodgico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando se alinea de forma
consistente con los principios del Modelo de Construccion-Integracién (CI) propuesto por
Kintsch (2009), dado que ambos subrayan la relevancia de emplear procesos activos y
estratégicos para lograr una comprension lectora profunda. Mientras que el modelo didactico
sugiere un aprendizaje activo, colaborativo y reflexivo, el Cl detalla cémo los estudiantes
forman imagenes mentales coherentes a partir de la interaccion entre microestructuras y
macroestructuras textuales, asi como de la simulacidn de situaciones. De este modo, el EVA
ofrece un espacio digital que respalda la practica y la adaptacion constante, mientras potencia
en los estudiantes la capacidad de conectar informacion, generar significados y desarrollar

habilidades lectoras més solidas y eficaces en su entorno académico y sociocultural.

2.1.4 Teoria de Esquemas de Anderson y Pearson

Esta Teoria de Esquemas propuesta por Anderson y Pearson (2017), sostiene que la
lectura no es un proceso pasivo, sino un acto interactivo en el cual el lector construye
significados a partir de la interaccidn entre el texto y sus esquemas mentales adquiridos
previamente, (p.17). Los autores mencionan que los esquemas son estructuras de
conocimiento que estan organizadas y se basan en las experiencias pasadas, los
conocimientos previos y el contexto cultural del lector. De acuerdo con esta teoria, el lector
decodifica las palabras y utiliza estos esquemas para hacer inferencias, anticipar informacion

y llenar los vacios presentes en el texto, lo que facilita una comprensién mas profunda.
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Ahora bien, dicho enfoque destaca la importancia de los esquemas culturales y
contextuales en la interpretacion del texto. Los esquemas estan influenciados por su rastro
cultural, social y emocional, lo que significa que la comprension de un texto varia segun las
experiencias previas y el contexto en el que se encuentra el lector. De este modo, los
estudiantes que provienen de contextos culturales particulares pueden interpretar un texto de
manera distinta a aquellos que comparten un mismo contexto cultural, por lo tanto, los
docentes deben tener en cuenta las diferencias de sus estudiantes para facilitar una
comprension lectora més eficiente. Sin embargo, los autores Anderson y Pearson (2017),
mencionan que los esquemas se actualizan y modifican a medida que el lector interactda con
nuevos textos y experiencias, lo que se traduce en la ampliacion y el ajuste de los esquemas

existentes, y a su vez, mejora la capacidad del lector para comprender textos mas complejos.

De este modo, la Teoria de los Esquemas de Anderson y Pearson (2017) contribuye de
manera significativa al objetivo de mejorar la comprension de lectura a través de un Entorno
Virtual de Aprendizaje, puesto que enfatiza la naturaleza activa e interactiva del proceso de
lectura. Al entender gue los alumnos analizan los textos basandose en sus conocimientos
previos, vivencias y contextos socioculturales, esta teoria facilita la comprension de que la
lectura no se restringe a la decodificacion, sino que supone una construccion activa de
significados. Asimismo, la modificacién y mejora de los esquemas a través de nuevas
experiencias favorece el crecimiento progresivo de las competencias lectoras. Esto transforma
al EVA en un espacio ideal para renovar y ampliar esos esquemas mediante actividades
practicas, contextualizadas y adaptadas a la diversidad cultural de los alumnos, lo que, a su

vez, facilita una comprensién lectora mas profunda, critica y relevante.
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2.1.5 Modelos de la comprension lectora

Este proceso mental complejo implica multiples niveles de procesamiento, desde el
reconocimiento basico de letras hasta la interpretacion global de un texto. Algunos enfoques
explican como los lectores procesan la informacion textual, destacando de ello tres modelos
principales: el modelo ascendente, el modelo descendente y el modelo interactivo, segun

Solé, (2004).

En primer lugar, el modelo ascendente menciona que la lectura comienza con la
identificacion de las unidades mas simples del lenguaje, ya sean letras o consonantes, para
luego avanzar hacia unidades complejas como las palabras, frases y, finalmente, el
significado general. Este enfoque secuencial y jerarquico enfatiza en la informacién visual
como punto de partida, segun sefiala Cuetos (2000), este modelo describe la lectura como una
sucesion de procesos perceptivos, l1éxicos, sintacticos y semanticos, en los que el lector utiliza
sus sentidos para reconocer e interpretar signos y obtener el conocimiento necesario para

comprender el texto, (p. 34).

Por consiguiente, el modelo descendente prioriza el conocimiento previo del lector
como el eje central del proceso de lectura. Este enfoque sostiene que la comprension lectora
parte de las experiencias, ideas y expectativas del lector, quien interpreta el texto a partir de
lo que ya conoce, por lo que Pinzéas (2003), menciona que el lector posee un papel activo al

elegir textos que le interesen y se alineen con sus preconceptos.

Por ultimo, el modelo interactivo, integra aspectos de ambos modelos al destacar la
relacién entre la informacion textual y los conocimientos previos del lector. Los autores Bello
y Holzwarth (2008), sefialan que los lectores, incluso desde edades tempranas, generan
imagenes mentales durante el proceso de lectura, lo cual van relacionando tanto con lo que

leen como con sus vivencias, aprendizajes y contexto.



38

Lo anterior pone de manifiesto que la lectura va mas alla de la simple decodificacion
de palabras, ya que implica la capacidad de comprender de los lectores. Es decir, cuando un
estudiante es capaz de leer y entender, accede a una herramienta de aprendizaje poderosa,
puesto que comprende un texto, se informa y construye su propio significado a partir de las

ideas que le transmite el autor.

2.1.6 Elementos de la comprension lectora

Cassany et. al., (2001), considera que para lograr que un lector comprenda el
significado de un texto, deben interactuar los siguientes elementos: primero, el lector, quien
se encarga de traducir e interpretar el texto utilizando sus habilidades cognitivas y conecta la
informacidn nueva con sus experiencias y conocimientos previos. Segundo, el texto, el cual
se convierte en el objeto de analisis y comprension, ya que proporciona informacion explicita
e implicita, y su interpretacion requiere que el lector desarrolle habilidades para identificar y
procesar los diferentes tipos de texto existentes. Y tercero, la actividad, puesto que otorga
propdsito a la lectura mediante actividades disefiadas con objetivos claros y criterios de

evaluacion especificos.

No obstante, a los tres elementos mencionados, Solé (2001), afiade un cuarto
elemento: el contexto. Este hace referencia al entorno en el que se desarrolla el estudiante,
bien sea la influencia de la familia, los amigos, la cultura y la comunidad. Segun Solé, el
contexto es un factor que determina el proceso de ensefianza-aprendizaje, puesto que moldea

la manera en que el estudiante enfrenta la lectura y desarrolla habilidades de comprension.

Del mismo modo, otros factores importantes en la comprensién lectora son los
destacados por Myriam et. al., (2021), en los cuales influyen la actitud, el estado emocional y
la motivacion del lector. Estos estan interrelacionados, de modo que la mejora de uno de ellos

repercute positivamente en los demas.
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2.1.7 Uso de las tecnologias educativas desde el enfoque cognitivista

Teniendo en cuenta que el aprendizaje es una transformacion constante de las
estructuras mentales de la persona y que estas se construyen a partir de las vivencias
personales o influencias del conocimiento previo, se tiene que cada concepto se organiza
segun caracteristicas que forman parte de las estructuras cognitivas, las cuales se desarrollan
y completan a través de la interaccion de la persona con su entorno natural y social, lo que se
traduce en el aprendizaje. De este modo, las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC) en la educacion, brindan posibilidades para acceder al conocimiento,
puesto que facilitan la comunicacidn entre las personas, crea espacios de colaboracion en el
trabajo, promueven el conocimiento autbnomo y presenta procesos educativos flexibles que

permiten que la ensefianza se desarrolle de forma dindmica.

Ahora bien, existen barreras en la educacion actual por la integracion de las
estrategias educativas basadas en las TIC. Es importante que los docentes actualicen las
herramientas tecnoldgicas que utilizan en el aula para que puedan adaptar la ensefianza e
interactlen con los estudiantes en un ambiente digitalizado. Se deben mejorar las actividades
tradicionales de dictado, lecturas breves y conceptos literales; los estudiantes ya deben
ampliar su perspectiva y complementar su formacion con la tecnologia, los aparatos
tecnoldgicos y la innovacion. Con estas herramientas, los docentes transforman la
metodologia de la ensefianza, promueven los recursos educativos y los utilizan para generar y
ensefiar nuevos conceptos, lo que ayuda al pensamiento critico y la autonomia de los

alumnos.

Esta transformacion del uso de entornos virtuales de aprendizaje (EVA) generan

estrategias didacticas que se enfocan en el estudiante y su desarrollo cognitivo. Los EVA
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permiten que las habilidades de comprension lectora se promuevan con la personalizacion de

los procesos de ensefianza-aprendizaje dentro del aula o en contextos especificos.

Segun menciona Kulik y Kulik, (2019), el uso de las tecnologias en la educacion
mejora la comprension lectora al integrar estas herramientas en el curriculo. Las herramientas
digitales, tales como libros electrénicos, aplicaciones de lectura y juegos de comprension,
brindan experiencias personalizadas a cada alumno. Esto se refleja en la busqueda de textos a
su propio ritmo que tienen los estudiantes, el acceso a los contenidos de retroalimentacion y
comprension, y el refuerzo de tematicas vistas en las clases. En otras palabras, la integracion
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y los Entornos Virtuales de
Aprendizaje (EVA) brindan muchas oportunidades académicas con el fin de transformar la

ensefianza y fortalecer la comprension lectora.

2.1.8 Entornos Virtuales de Aprendizaje

Estas herramientas de la educacién moderna, segin menciona Pibaque Tigua, (2023),
se definen como un sistema digital que permite la creacion, desarrollo y administracion de las
actividades educativas de manera en linea, (p. 12), ya que brindan precisamente entornos
virtuales interactivos y adaptados a cada estudiante para complementar la ensefianza
presencial. Estas plataformas agilizan la comunicacion entre los maestros y alumnos, tanto en
tiempo real como en diferentes momentos, lo que facilita el proceso de ensefianzaaprendizaje
al ofrecer un acceso permanente a los nuevos materiales de estudio. Por consiguiente, los
autores Morales et. al. (2020), resaltan que los Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA)
fortalecen la autonomia del estudiante porque benefician el uso de las estrategias educativas y

las ajustan a sus requerimientos.

Los Entornos Virtuales de Aprendizaje, segun menciona Belloch (2010), deben poseer

caracteristicas como la interactividad, la flexibilidad y la posibilidad de escalar contenidos
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que permitan que la plataforma cumpla con los programas educativos y se ajuste a los niveles

de los estudiantes y docentes.

No obstante, de acuerdo con Bustos y Coll (2010), las TICS han revolucionado la
educacion porque la utilizacion de computadoras y del internet ha mejorado los recursos y las
dindmicas de ensefianza para acceder al conocimiento, (p. 5). Esta transformacion promovio
el surgimiento de enfoques educativos dinamicos e interactivos, donde la ensefianza de la
lectura puede ser potenciada mediante actividades digitales que abarcan la lectura en linea,
los ejercicios de comprension, el analisis de materiales multimedia y la toma de parte en

discusiones en foros.

Por ende, cuando las TICS se incorporan en la ensefianza de la lectura, las habilidades
cognitivas avanzadas como la atencion, la sintesis, la inferencia y la argumentacion se
desarrollan a profundidad, segin mencionan los autores Maza Garcia et. al., (2024). Dichas
competencias son importantes para lograr una buena comprension de los textos, sobre todo en
los niveles que exigen los exdmenes estandarizados y los entornos académicos formales, por
lo tanto, el entorno virtual que se plantea pretende optimizar el rendimiento académico y

provocar un cambio notable en los habitos de lectura.

Por su parte, la UNESCO (2024), hace énfasis en el efecto que tienen las TIC en el
ambito educativo, el cual se relaciona con las habilidades de los profesores para incorporar
estos medios en sus métodos de ensefianza, (p. 15). Por esta razdn, la investigacion tiene
como objetivo crear un entorno virtual que incentive la capacitacion docente para asegurar
una buena intervencion tecnoldgica que permita el uso de los recursos digitales al ensefiar la

lectura en las instituciones.

Por ultimo, los Entornos Virtuales e se relacionan con el enfoque de

InvestigacidnAccion Participativa (IAP), donde el entorno formativo involucra tanto a los
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alumnos como a los docentes y estos interactdan con la creacion de conocimiento sobre la

lectura, lo que favorece el cambio en el ambito educativo.

2.1.9 Modelo Didéactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando

El modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, el cual es el eje
central de la investigacion, tiene como base teorica las diversas corrientes educativas que
resaltan la importancia de un aprendizaje dinamico, participativo y orientado a la
construccion de conocimientos. Entre una de las teorias que lo sustentan esta la del
Aprendizaje Experiencial de Kolb (1984), que describe el proceso de aprendizaje como un
ciclo continlo compuesto por cuatro etapas: la primera etapa es la experiencia concreta, la
cual afirma que el aprendizaje comienza con la inmersion del estudiante en aquellas

actividades practicas que permiten involucrarse en el problema a resolver.

La segunda etapa es la observacion reflexiva, la cual menciona que tras la experiencia,
el estudiante analiza y reflexiona sobre lo ocurrido, examina las causas, efectos y posibles
aprendizajes derivados. La tercera etapa es la conceptualizacién abstracta, donde el estudiante
relaciona sus ideas con teorias y conceptos existentes, a través de la comprensién de su
experiencia. Como Ultima etapa esta la experimentacion activa, donde finalmente se aplican
los conocimientos adquiridos en actividades préacticas, y se cierra el ciclo para aprender otro

significado.

De este modo, el enfoque denominado Aprender Haciendo, Ajustando y Creando esta
alineado con este ciclo, puesto que, atrae a los estudiantes y los involucra desde la ejecucion
practica “haciendo”, a revisar y optimizar sus procesos “ajustando” y a producir soluciones
propias con conocimientos innovadores “creando”, lo que promueve el aprendizaje holistico
para desarrollar habilidades técnicas y competencias analiticas. La ventaja de poder integrar

este enfoque en los Entornos Virtuales de Aprendizaje, amplian las oportunidades para
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desarrollar dentro de las plataformas dinamicas la interaccion de los estudiantes con los

contenidos practicos y conceptuales.

Asi pues, el modelo Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, apoyado en los EVA,
prepara a los estudiantes para que estos enfrenten los desafios de la cotidianidad y ademas,
puedan ajustar y resolver problemas con soluciones innovadoras modernas. Segin menciona
Kolb (1984), este enfoque estimula la participacion y la autonomia del estudiante, donde el
aprendizaje va mas alla de la memorizacion de informacion. Sin embargo, la observacion es
lo més importante en los estudiantes porque pueden identificar las ideas principales y
secundarias de un texto, e inmediatamente, pueden relacionarlas con su conocimiento previo

y cuestionar los contenidos.

Por otro lado, en la conceptualizacién abstracta, los estudiantes construyen nuevos
significados y establecen conexiones entre las ideas del texto y otros contextos o teorias
presentes. En la experimentacion, los estudiantes pueden aplicar lo aprendido en las
actividades que implican la elaboracion de resimenes, mapas conceptuales o proyectos
creativos que consolidan la capacidad interpretativa y utiliza la informacion de manera
practica. Es por esto que, la implementacién de un entorno virtual de aprendizaje basado en el
modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando ofrece una solucién innovadora
para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de grado once en la Institucion

Educativa Paso Nuevo.

2.1.10 Articulacion del modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando con

la comprension lectora y los entornos virtuales

El siguiente cuadro comparativo que se presenta tiene como objetivo mostrar la
conexion que hay entre el modelo educativo Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, y la

habilidad de comprension de lectura en los ambientes virtuales de aprendizaje; en él se
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destaca de qué manera cada etapa se combina con la mejora de las habilidades lectoras y la

utilizacion de los recursos digitales para promover el proceso de aprendizaje.

Tabla 1: Cuadro comparativo sobre la articulacion del modelo didactico de la comprension
lectora y los entornos virtuales

Etapa del modelo

Relacion con la

Articulacion con los entornos

(Ejecucion préctica)

busqueda de las ideas mas
importantes y secundarias, y
primeras comprensiones.

didéctico comprension lectora virtuales de aprendizaje (EVA)
Los estudiantes se | Los EVA facilitan el acceso a
. involucran de manera activa | lecturas dinamicas, recursos
Haciendo L . . } L.
con los textos: lectura inicial, | multimedia, libros digitales

interactivos 'y simulaciones que
facilitan el primer acercamiento al
contenido.

Se promueve el andlisis

Los foros, cuestionarios en linea y

Creando

(Soluciones
innovadoras)

conocimientos a través de la
elaboracion de resiimenes,
mapas conceptuales,
ensayos 0 proyectos que
combinan la lectura con
nuevas ideas.

Ajustando critico: reestructuracion de la | herramientas colaborativas en los
informacidn, deducciones y | entornos virtuales de aprendizaje
(Reflexion critica) | comparaciones con | posibilitan ~ la  reflexion, la
conocimientos previos. comparacion de ideas y la

retroalimentacion en tiempo real.
Se fortalecen los | Los entornos virtuales de aprendizaje

contribuyen a la creacion de
productos digitales (Padlet, videos,
blogs, infografias), fomentando la
utilizacion efectiva de la
comprension lectora en situaciones
relevantes.

Fuente: Elaboracién propia (2025).

Finalmente, del cuadro comparativo anterior, se pude deducir que, el modelo de

didactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando se relaciona de forma con la

comprension lectora desde el momento que fomenta un aprendizaje activo, reflexivo y

creativo en los estudiantes. Su aplicacion en ambientes de aprendizaje virtual mejora estos

procesos, a través de los recursos interactivos, espacios de colaboracién y herramientas de

creacion que favorecen la comprension de textos y la generacion de nuevos conocimientos de

manera relevante y adaptada al contexto.
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CAPITULO 111
3.1 Metodologia

3.1.1 Paradigma de investigacion

Para esta investigacion se hace uso del paradigma sociocritico, el cual interpreta la
realidad social, tomando como objetivo la transformacion de esta misma mediante procesos
de accion, reflexion y participacion activa (Creswell, 2014). Este enfoque esta basado en la
idea de que el conocimiento no es imparcial ni objetivo, sino que se influencia por los
contextos historicos, culturales y sociales, para ello, se promueve una investigacion
comprometida con la transformaciéon de las condiciones de vida de las personas implicadas,
especialmente aquellos que pertenecen a las comunidades vulnerables del corregimiento de

Paso Nuevo.

Por consiguiente, para esta investigacion es propicio el modelo sociocritico porque
este busca intervenir en un contexto educativo, con el objetivo de mejorar la comprension
lectora de los alumnos a través del disefio e implementacién de un entorno virtual de
aprendizaje. De este modo, la educacion es vista como un proceso que libera y transforma,
puesto que los participantes en la educacion (profesores, alumnos y directivos), ademas de ser
receptores de informacidn, son individuos activos que piensan criticamente sobre su situacion
y se involucran en la creacion de opciones para mejorar la ensefianza. Por lo tanto, este
modelo de investigacion posibilita la participacion de los asistentes en cada etapa del proceso
de la investigacion, creando oportunidades para el dialogo, el autoconocimiento y la toma de
decisiones en grupo. La investigacion tiene como objetivo describir e identificar un problema

educativo, para intervenir en él de manera ética y adaptada al contexto.
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3.1.2 Enfoque de la Investigacion

La presente investigacion adopta un enfoque cualitativo, que, de acuerdo con
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), se centra en entender y analizar los fendmenos
dentro de su entorno natural. Este enfoque permite analizar la realidad de las acciones y las
vivencias que tienen las personas en su contexto, a través de la recoleccion e interpretacion de
datos obtenidos directamente de la situacion observada. Este enfoque se fundamenta en esta
investigacion debido a la dificultad del problema educativo que se trata: las dificultades en la
comprension de lectura que enfrentan los estudiantes de grado undécimo de la Institucion

Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo.

El objetivo es determinar como la incorporacion de un ambiente virtual de
aprendizaje, basado en el modelo Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, puede mejorar la
comprension lectora de los estudiantes. Esta estrategia se considera no solo una manera de
mejorar el rendimiento escolar, sino también un método para potenciar el desarrollo de
habilidades importantes en los estudiantes, relacionadas con el pensamiento critico y la
solucién de problemas, las cuales son fundamentales para su integracion en el entorno social

y cultural.

De este modo, el estudio se enmarca dentro de la estrategia secuencial exploratoria, la
cual se distingue porque los resultados cualitativos son una base para investigar un fendémeno
y, posteriormente, se utilizan los resultados cuantitativos para enriquecer y corroborar los
descubrimientos alcanzados (Creswell, 2009). En este caso, se aplicaron encuestas
estructuradas como técnica de recoleccion de datos cuantitativos, lo que permitié obtener
informacion estadistica sobre las percepciones y habitos de lectura de los estudiantes. De

manera alterna, se incorporaron elementos cualitativos a través del analisis interpretativo de
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las respuestas, con el fin de comprender los significados y valoraciones subjetivas que los

participantes atribuyen a sus experiencias de aprendizaje.

En otras palabras, la estrategia utilizada es primero cualitativa y luego cuantitativa,
dando prioridad a la exploracion de las percepciones y experiencias de los estudiantes,
docentes y directivos, y después, se procede a la verificacion estadistica de las tendencias

destacadas.

3.1.3 Tipo de Investigacion

El tipo de estudio que se utilizd en esta investigacion fue el cualitativo porque se
enfoca en entender y examinar las experiencias, puntos de vista y significados personales de
los individuos, segin menciona Salomao, (2023). Con este enfoque, el estudio se clasifica
como una investigacion cualitativa de naturaleza interactiva, puesto que tiene como objetivo
llevar a cabo acciones que posibiliten alterar o mejorar una situacién, recogiendo informacion
a lo largo del proceso para ajustar las actividades y, asi, ayudar a cambiar la realidad social

del individuo (Hurtado de Barrera, 2000).

Ahora bien, a partir de lo expuesto, el estudio se sitGa en un plano interactivo, ya que
tiene como objetivo ofrecer una solucidn concreta a la problematica educativa que enfrentan
los estudiantes de undécimo grado de la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso
Nuevo, quienes presentan limitadas habilidades en la comprension de la lectura. Esta
investigacion se centrara en el disefio de una propuesta de un entorno virtual de aprendizaje
para mejorar las habilidades de lectura mediante el uso educativo de las tecnologias de la

informacidn y la comunicacion.

Seguidamente, desde la perspectiva epistémica sociocritica, se pretende transformar
de manera constructiva la realidad entendida mediante procesos de participacion, reflexién

critica y colaboracion entre docentes y alumnos. Esta perspectiva permite conocer el
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problema desde un analisis, sino actuar de manera ética, educativa y adaptada al contexto,
promoviendo el fortalecimiento de los involucrados en el area educativa. Alcanzar el nivel
interactivo implica, por lo tanto, avanzar hacia una actividad educativa consciente que la
practica docente con la transformacién social, fortalecen la educacion mas equitativa y

critica.

3.1.4 Disefio de investigacion

De la mano con el tipo de investigacion, el disefio mas adecuado es la
investigacidnaccion participativa (IAP) porque busca facilitar el cambio social y transformar
la realidad, involucrando activamente a los participantes en todas las etapas del proceso. La
investigacidn-accion participativa promueve la colaboracion entre los investigadores y los
miembros de la comunidad o grupo estudiado, reconociendo el conocimiento profundo que
estos tienen sobre su propia situacion. Ademas, se valora la participacion constante de la
comunidad en la identificacion de problemas, la planificacion de acciones y la ejecucién de
intervenciones, ya que su perspectiva y experiencia directa son muy importantes para abordar
las necesidades y realizar intervenciones relevantes para su contexto (Herndndez- Sampieri y

Mendoza, 2018, p. 23).

En consecuencia, este enfoque también tiene como finalidad promover la interaccion
entre estudiantes y docentes, no Unicamente con el proposito de recopilar datos, sino para
alcanzar consensos sobre la necesidad de implementar estrategias didacticas innovadoras que
propicien un aprendizaje de la comprension lectora de manera dindmica e interactiva. El
objetivo es crear un ambiente de aprendizaje colaborativo en el cual, tanto los estudiantes
como los docentes, puedan participar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, fomentando un
enfoque integral que potencie las habilidades lectoras de los estudiantes y su capacidad critica

ante los textos presentados.
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Segun Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), las tres fases fundamentales de la
investigacion-accion participativa son: observacion y diagndstico, planificacion y accion, y

evaluacion y reflexion.

A continuacion, la figura nimero 3 muestra qué se realizo en cada fase:

- ~ Y P'2nificacion y accion e N

«Analisis contextual «Evaluacion formativa
de la situacion _ y participativa.
problematica. .Disefio de la

estrategia basada en
el entorno virtual de
aprendizaje.

Observacion y )
diagndstico

~— Evaluacion y reflexion

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Ahora bien, las fases se desarrollan de manera rotativa y se centran en la colaboracién
constante entre los investigadores y los participantes. En una primera fase, la de observacién
y diagnostico, se analizara contextualmente el problema educativo, enfocado precisamente en
las dificultades de comprension de lectura que enfrentan los estudiantes de undécimo grado.
Para alcanzar este objetivo, se utilizaran métodos mixtos como las encuestas, los grupos de
discusion y el analisis de documentos como los resultados de las pruebas Saber 11, los
informes académicos y las observaciones en el aula. Esta etapa facilitara el reconocimiento de

las causas, caracteristicas y requerimientos especificos del grupo de alumnos, asi como las
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opiniones de los docentes acerca de las practicas educativas vigentes en relacion con la

lectura.

Como segunda fase de planificacion y accion, se creard una estrategia de ensefianza
apoyada en un entorno virtual de aprendizaje, que esté alineada con las caracteristicas
socioculturales de la comunidad. Esta estrategia debe combinar los recursos de tecnologias de
la informacion y la comunicacion, las actividades interactivas y los métodos que fomenten el
crecimiento de las habilidades de lectura. Aqui se pondré en préactica la propuesta con la
colaboracion activa de docentes y estudiantes, generando espacios para la reflexion, el trabajo

conjunto y la mejora constante.

Ya como fase final, de evaluacion y reflexion, se llevara a cabo una evaluacion activa
y colaborativa del proceso realizado, mediante la recoleccion de opiniones y la observacion
de los cambios en el rendimiento de lectura de los estudiantes. Esta fase constara de sesiones
de retroalimentacion con docentes y alumnos para reflexionar sobre los objetivos alcanzados,
los desafios enfrentados y las mejoras potenciales. La reflexién conjunta facilitara el
reconocimiento del impacto de la intervencion en el contexto educativo y permitira elaborar
recomendaciones que aseguren la continuidad de la propuesta a lo largo del tiempo en la

institucién o en instituciones de entornos similares.

De igual manera, la implementacidn de entornos virtuales de aprendizaje (EVA)
también se alinea con los principios de la investigacion-accion participativa, ya que estos
entornos facilitan la colaboracion entre estudiantes y docentes. Los EVA ofrecen una
plataforma flexible y accesible para el aprendizaje, permitiendo a los estudiantes involucrarse

de manera directa en su propio proceso educativo.

La integracion de tecnologias y metodologias interactivas como el modelo Aprender
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Haciendo, Ajustando y Creando, fomenta una participacion continua de los estudiantes,
quienes pueden interactuar, experimentar y reflexionar sobre los contenidos de manera
dindmica. Asi, el uso de los EVA mejora la comprension lectora y se convierten en una
herramienta para fortalecer la relacion entre el aula y la comunidad educativa, impulsando un

proceso de aprendizaje mas inclusivo y relevante para todos.

3.1.5 Poblacion y Muestra

3.1.5.1 Poblacion

La Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo, donde se llevé a cabo esta
investigacion, se localiza en la zona rural del municipio de San Bernardo del Viento. Este
centro esta dirigido por un rector, cuenta con dos coordinadores y tiene un total de 50
docentes, de los cuales 8 estan asignados a la educacion basica primaria en la sede principal.

El total de alumnos es 945, organizados de la siguiente forma:
« Educacién preescolar: 50 alumnos
« Educacion Primaria: 455 alumnos

» Educacion Secundaria: 440 alumnos

Se realizé un estudio con un grupo de cincuenta (50) alumnos del de grado once de la
Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo en la jornada de la tarde. Se
selecciond una muestra homogénea no probabilistica compuesta por 35 estudiantes, cuyas
edades varian entre los 16 y 17 afios. EI grupo estd compuesto por catorce hombres y
dieciséis mujeres, cuyas familias pertenecen al estrato uno. La mayoria reside en el

Corregimiento de Paso Nuevo y el resto proviene de areas cercanas.
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3.1.5.2 Muestra
Se utiliz6 un muestreo no probabilistico por conveniencia (Hernandez Sampieri et al.,
2018), seleccionando una muestra intencional de 35 estudiantes que cumplan con los

siguientes criterios de inclusion:

» Estudiantes matriculados en grado once durante el periodo de estudio.

» Presenten niveles de rendimiento académico medio o0 bajo en comprension
lectora, identificados a través de los resultados de pruebas internas previas.

» Disposicion y consentimiento informado para participar en el estudio.

El tamafio de la muestra se sustenta segun el disefio del método y los objetivos de la
investigacién. Segin Hernandez Sampieri, Ferndndez y Baptista (2018), en investigaciones
que utilizan un enfoque mixto y un muestreo no probabilistico por conveniencia, la eleccién
de los participantes se basa en criterios concretos vinculados con el problema en cuestion y
no se centra Unicamente en la representatividad estadistica, sino en la relevancia de los casos
examinados. En este contexto, la seleccion de 35 estudiantes de grado once es adecuada, dado
que agrupa a los alumnos que enfrentan problemas en la comprension lectora y cumplen con

los criterios de inclusion definidos.

3.2 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Los instrumentos de recoleccion de informacion son herramientas fundamentales
utilizadas por los investigadores para obtener datos relevantes que apoyen el desarrollo de un
estudio. Estos métodos varian segun el enfoque de la investigacion y los objetivos especificos
del proyecto (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Para ello se han disefiado y realizado
diversas actividades educativas con los estudiantes de undécimo grado de la Institucion
Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo, ubicada en el municipio de San Bernardo del

viento (Cordoba). La cercania al &mbito educativo ha facilitado la aplicacion de metodologias
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como la observacion participante, la ejecucion de encuestas estructuradas, la creacion de
grupos de discusion y el uso de diarios de campo, que han sido fundamentales para examinar

las dindmicas pedagogicas, asi como las percepciones y experiencias de los estudiantes.

Dichos instrumentos permitieron obtener informacion precisa y contextualizada sobre
los factores socioculturales que influyen en los procesos de lectura y aprendizaje. Estos datos
fueron esenciales para el desarrollo de un ambiente virtual de aprendizaje, concebido como
una estrategia educativa que busca mejorar las habilidades de lectura a través de un enfoque

participativo y transformador.

3.2.1 Técnicas de Recoleccion de Informacién

La observacion participante es considerada una de las técnicas mas antiguas, que tiene
como objetivo describir, analizar y comprender fendmenos, identificando patrones en las
acciones y relaciones observadas. En el caso de la observacion participante, como lo destacan
Taylor y Bogdan (1984), el investigador interactlia directamente con el entorno, lo que le
permite recolectar informacién de forma sistematica en un ambiente natural y mantener un

vinculo con los sujetos estudiados, (p. 17).

La observacion participante facilitd la recoleccién de datos sobre los desafios y las
capacidades en los procesos de comprensién de lectura, asi como las técnicas empleadas por
los maestros y alumnos en el sal6n de clases para tratar los textos. Esta metodologia se
implemento con los alumnos del undécimo grado de la Institucion Etnoeducativa
Afrocolombiana Paso Nuevo, lo que permitié examinar distintos indicadores educativos
vinculados al desarrollo de un entorno virtual de aprendizaje destinado a optimizar esta

competencia.

En conjunto, se mantuvo un diario de observacion en el que se anotaron aspectos

como: las particularidades de la institucion educativa, las dinamicas del aula, la participacion
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de los estudiantes, las interacciones entre docentes y alumnos, y las estrategias pedagogicas
utilizadas. Este dato fue esencial para entender el entorno educativo, reconocer necesidades

auténticas y guiar de forma adecuada la creacion de la propuesta didactica.

Ahora bien, Pérez-Juste (1991) indica que las encuestas son instrumentos compuestos
por un conjunto de preguntas estructuradas, dirigidas a un grupo definido de individuos,
empleadas en la investigacion para recolectar informacion acerca del tema de estudio en un
contexto especifico. Asimismo, se puede entender como un conjunto de interrogantes
disefiados para valorar una o0 més variables vinculadas a la investigacion actual (Hernandez et

al., 2010). (ver anexo 1, 2y 3).

En este contexto, el uso del instrumento se Ilevo a cabo con 35 estudiantes de 11°
grado, 5 directivos y 5 maestros del area de Lengua Castellana de la Institucién
Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo — San Bernardo del Viento. El cuestionario
consto de 9 preguntas de seleccion multiple, cuya intencién fue conocer su perspectiva sobre
el uso de ambientes virtuales de aprendizaje en los procesos educativos, y en particular, su
capacidad como herramienta para facilitar la comprension lectora. El cuestionario fue
disefiado en funcion de cuatro areas del proceso de lectura: motivacion hacia la lectura,
estrategias para comprender, empleo de recursos digitales y percepcion del entorno de

aprendizaje virtual, junto con sus respectivos indicadores.

En esta investigacion, llevada a cabo en la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana
Paso Nuevo — San Bernardo del Viento, se utilizara el anélisis de documentos como una
técnica esencial en el marco del enfoque cualitativo. Esta técnica implica la busqueda,
eleccion, organizacion y analisis de documentos importantes para contestar preguntas
concretas sobre un tema. Su propdsito es recopilar la informacion, estructurarla y exponerla

de manera clara y comprensible. El estudio de documentos permite la recopilacién de
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informacidn de fuentes secundarias, ofreciendo una base firme para la investigacién (Campos

etal., 2021).

En esta situacion especifica, se empleard para reunir y analizar documentos
institucionales, tales como planes de &rea, informes académicos, actas de reuniones
pedagdgicas, PEI y registros del rendimiento de los estudiantes de 11° grado. Este estudio
facilitara comprender el estado actual de las habilidades de lectura, reconocer las
metodologias educativas en uso y proporcionar informacion esencial para la creacion del
entorno virtual de aprendizaje. Asimismo, facilitard la comparacion de la informacién
recabada mediante otros métodos (observacion, encuestas y grupos de discusion), lo que

robustecerd la triangulacion de datos y ampliara la comprensién del fenémeno estudiado.

Los grupos de discusion se pueden describir como espacios en los que se congregan
individuos seleccionados por los investigadores, con el fin de dialogar y construir, a partir de
sus experiencias personales y colectivas, un entendimiento compartido sobre un tema
especifico, segin Aigneren, (2004). En el contexto de esta investigacion, los grupos de
discusion se emplearon como estrategia cualitativa para complementar los datos obtenidos a
través de otros instrumentos. Se establecié un grupo de discusion con profesores de Lengua
Castellana, con el objetivo de conocer sus percepciones, conocimientos y experiencias
pasadas respecto a la ensefianza de la lectura, asi como sus expectativas en relacion con la

utilizacion de herramientas digitales para fortalecer estas habilidades en los alumnos.

De igual manera, se organiz6 un grupo de discusion con estudiantes del grado once,
con el fin de conocer su relacidn con la lectura, sus intereses, dificultades y habitos lectores,
asi como su disposicion hacia el uso de plataformas digitales como medio para mejorar su

comprension lectora. Esta tecnica permitié profundizar en sus voces y experiencias,
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enriqueciendo el analisis sobre cdmo perciben el proceso lector y qué estrategias consideran

significativas para su aprendizaje.

3.2.2 Instrumentos de Recoleccién de Informacion

Diarios de campo: son instrumentos de ayuda en la observacion, puesto que permiten
el registro minucioso de los aspectos significativos que se han observado durante el analisis.
Segln Bonilla y Rodriguez (1997), esta herramienta es fundamental para llevar a cabo un
monitoreo constante y ordenado del proceso de investigacion, lo que facilita la organizacion y

el entendimiento de los datos (ver anexo 4).

En esta investigacion, el investigador utilizo los diarios de campo durante las etapas
de elaboracion y planificacidn del entorno virtual de aprendizaje y la realizacion de
actividades creadas para mejorar las habilidades de lectura. Su valor se fundamento en
facilitar el registro cuidadoso y ordenado de situaciones significativas, tales como: las
respuestas de los estudiantes ante las actividades de lectura, los obstaculos que surgieron
durante el desarrollo de las tareas, las modalidades de participacion, la aplicacién de
estrategias de lectura y la interaccion con los recursos digitales. Este recurso también
permitio registrar aspectos no verbales y contextuales que no se podrian recoger mediante
otras técnicas, como el comportamiento fisico, las reacciones emocionales, la disposicion

hacia el acto de leer y las dindmicas grupales en el salon de clase.

Cuestionario: es un instrumento de recopilacion de informacion que facilita la
organizacion y el sistema de los datos asociados con las variables relevantes de una
investigacion. De acuerdo con Casas, Repullo y Donado (2003), consiste tipicamente en un
conjunto de preguntas creadas para obtener respuestas de modo estandarizado, lo que permite
un analisis comparativo y objetivo de los resultados. De este modo, se disefié un cuestionario

que incluye nueve preguntas semiestructuradas, con el propdésito de identificar las visiones,
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acciones y dificultades relacionadas con el desarrollo de las capacidades de lectura en los
estudiantes. Este recurso fue aplicado a los docentes, directivos y alumnos de undécimo grado
con el fin de recoger una vision general acerca de su comprension lectora, el uso de
estrategias de lectura y su percepcion sobre los entornos virtuales como herramienta para

potenciar estas habilidades.

Las técnicas y los instrumentos de recoleccion de la informacion, como la observacion
participante, la encuesta, el diario de campo y el analisis documental, se complementan y se
integran para proporcionar una comprension profunda y completa de los fendmenos
estudiados. La combinacion de estas metodologias permite obtener una vision holistica del

objeto de estudio, enriqueciendo la investigacion con datos detallados y contextualizados.

3.3 Analisis de las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Esta investigacion, enfocada en el fortalecimiento de las competencias en
comprension lectora, utilizara métodos cualitativos y cuantitativos para obtener una vision
profunda de las experiencias, percepciones y dinamicas de los participantes. Las técnicas
elegidas incluyen la observacién participante, la encuesta, el diario de campo y el anélisis
documental, cada una seleccionada con el propdésito de ofrecer una comprension detallada y
contextualizada del fendmeno estudiado. La observacion se llevara a cabo mediante el uso del
diario de campo para obtener informacion detallada sobre las interacciones entre los
estudiantes y docentes durante las actividades de lectura. La observacion se centrara en como
los estudiantes abordan los textos y las estrategias empleadas por los docentes para apoyar la

comprension lectora.

El analisis documental se realizara a partir de los resultados de las pruebas SABER 11

y otros documentos institucionales relevantes, con el fin de identificar tendencias y brechas
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en el desempefio de los estudiantes en comprension lectora. También se revisaran los planes
de estudio, las estrategias pedagdgicas y los recursos utilizados en la institucion para obtener
datos objetivos que orienten la creacion de actividades mas efectivas en el entorno virtual. La
implementacion de la encuesta entre estudiantes, profesores y directores se considera una
herramienta esencial para comprender sus opiniones, vivencias y posturas acerca de las

actividades de lectura realizadas en clase.

A través de un conjunto de preguntas semiestructuradas, se busca explorar sus
perspectivas sobre las técnicas de ensefianza de la lectura que se utilizan en la actualidad, asi
como su disposicion hacia el uso de tecnologias, especialmente los espacios virtuales de
aprendizaje basados en el enfoque didactico "Aprender Haciendo, Ajustando y Creando".
Este cuestionario facilita la identificacion de aspectos concretos que necesitan mejora en el
proceso de lectura y, al mismo tiempo, recopila datos claros y uniformes que se utilizaran
para crear e implementar estrategias educativas mas efectivas. Asimismo, la informacion
recolectada servird como fundamento para examinar el efecto que puede ejercer la mediacion

tecnoldgica en el avance de las habilidades lectoras de los alumnos de undécimo grado.

El diario de campo sera una herramienta para registrar reflexiones personales y
observaciones detalladas sobre el proceso de recoleccion de datos, permitiendo identificar
patrones, evaluar el contexto de las actividades de aprendizaje y ajustar las estrategias
conforme se vayan desarrollando los resultados de la investigacion. De tal forma, que la
implementacidn de estas técnicas proporcionara una vision integral sobre las necesidades y
dificultades en la comprension lectora de los estudiantes. A través de estos métodos, se
podran ajustar las estrategias pedagdgicas y disefiar un entorno virtual de aprendizaje que
responda de manera efectiva y culturalmente relevante a las necesidades de los estudiantes de

la Institucién Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo.
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3.3.1 Cronograma de investigacion

El cronograma que presenta en la tabla 2, muestra la planificacion temporal para el
uso de las técnicas y los instrumentos que se emplearan para recoger informacion en el marco
del proceso investigativo. Estd organizado segun las fases de la Investigacion-Accién
Participativa (IAP), lo que permite es una ejecucion sistematica, reflexiva y ajustada a las
circunstancias reales. Mediante actividades como la revision de documentos, encuestas, foros
de discusion, observacion directa y el uso de registros en el campo, se pretende obtener datos
relevantes que guien el disefio, desarrollo y evaluacion de estrategias educativas apoyadas por
entornos virtuales, con el fin de mejorar las habilidades de lectura en estudiantes de Gltimo

afio.



Tabla 2: Cronograma de investigacion
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Fase de la IAP

Actividad

Técnica/ Instrumento

Participantes

Fecha estimada

Duracién

1. Diagndstico
participativo

Socializacion del proyecto con la
comunidad educativa

Observacidn participante

Directivos, docentes y,
estudiantes

Semana 1 — abril
2025

1 jornada (3 horas)

Revision documental de

antecedentes y marco normativo

Analisis documental

Investigador/a

Semana 1 — abril
2025

1 semana

Aplicacion de encuesta

Cuestionario  (preguntas
semiestructuradas)

Directivos, docentes y,
estudiantes

Semana 2 — abril
2025

1 jornada (2 horas)

Observacion de practicas lectoras

Diario de campo

Investigador/a

Semanas 2 y 3 —
abril 2025

2 jornadas

Docente

intervencién

Registro inicial de percepciones Grupo de discusion inicial | Estudiantes y| Semana 3 —abril | 1 jornada (1 hora)
docentes 2025
2. Planificacion de la| Disefio de la propuesta del entorno| Disefio didactico /| Docente investigador | Semana 4 —abril | 1 semana
accion virtual y planificacion pedagogica | Planeacion participativa 2025
Implementacion del entorno virtual | Observacion participante Estudiantes de grado | Mayo 2025 4 semanas (2
., 11 sesiones por
_ 3. ACCIO-n, semana)
(intervencion) Registro de avances e incidencias | Diario de campo Investigador /| Durante toda la Continuo

4. Observacioén

Grupos de discusion posteriores a la
intervencion

Grupo de discusion

Estudiantes

Semana 1 — junio
2025

1 jornada (45 min)

2025

reflexiva Grupos de discusion posteriores a la| Grupo de discusion Docentes y directivos | Semana 2 —junio |1 jornada  por
intervencién 2025 grupo
Triangulacion de informacion| Andlisis  cualitativo y| Investigador/a Semana 3 —junio | 1 semana
5. Reflexion y recolectada cuantitativo 2025
sistematizacion Sistematizacion de resultados Informe final Investigador/a Semana 4 —junio | 1 semana

Fuente: elaboracién propia (2025).
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CAPITULO IV

4.1 Analisis e Interpretacion de los resultados o hallazgos

En este capitulo se presentan los hallazgos obtenidos tras la aplicacién de los
instrumentos de recoleccion de informacidn dirigidos a los estudiantes de grado once,
docentes de Lengua Castellana y directivos de la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana
Paso Nuevo — San Bernardo del Viento. Con base en esta informacion, se lleva a cabo un
andlisis que facilita la comprension de la situacién actual de las practicas de lectura, el
empleo de entornos virtuales y la actitud hacia el modelo educativo Aprender Haciendo,
Ajustando y Creando como estrategia para potenciar las habilidades lectoras en el ambito

educativo.

4.1.1 Andlisis de las encuestas aplicadas a los estudiantes
Gréfica 1: Participacion en actividades de lectura en plataformas virtuales.

Participacion en actividades de lectura en plataformas

virtuales
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Siempre Casi Algunas Casi Nunca
siempre veces nunca

Fuente: elaboracién propia (2025).

Los resultados revelan que el 28,6% de los estudiantes siempre participa activamente

en actividades de lectura mediante plataformas virtuales, mientras que el 34.3% lo hace casi
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siempre y el 22,9% afirmé hacerlo algunas veces. Sin embargo, un 8,6% casi nunca lo hace, y
otro 5,7% nunca lo hace. Esto indica una aceptacién moderada, pero no definitiva, de las
plataformas en linea como herramienta para mejorar la capacidad de lectura. Por lo tanto, se
recomienda disefiar estrategias educativas digitales que sean mas integrales, interactivas y
motivadoras, las cuales incentiven la participacidn continua de los estudiantes en ambientes

virtuales de lectura.

Gréfica 2: Uso de organizadores graficos para mejorar la comprension lectora.

Uso de organizadores graficos para mejorar la
comprension lectora
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Fuente: elaboracién propia (2025).

Con relacién al uso de organizadores graficos, el 14,3% de los estudiantes reporta que
los utiliza siempre, mientras que el 22,9% menciona que los utiliza casi siempre. No obstante,
la mayoria, el 34,3%, sefiala que lo efectiia solamente algunas veces. El 20% sefiala que casi
nunca los utiliza, mientras que un 8,6% indica que nunca los utiliza. Esto sefiala que, aunque
hay un cierto entendimiento y utilizacidn de estas herramientas, no estan integradas en una
estrategia organizada de comprension de lectura. Por lo tanto, es necesario reforzar la
ensefianza directa y la utilizacién continua de organizadores graficos como herramientas que

faciliten la lectura en entornos virtuales.
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Gréfica 3: Revision de titulos, subtitulos o esquemas antes de leer.

Revicion de titulos, subtitulos o esquemas antes de leer
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Fuente: elaboracion propia (2025).

En este caso, el 25,7% de los estudiantes siempre aplica estrategias de anticipacion
antes de la lectura, mientras que el 37,1% lo hace casi siempre. Esto representa un 62,8% que
tiene una actitud proactiva frente a la interpretacion anticipada del texto, lo cual es positivo.
No obstante, un 20% las utiliza algunas veces, un 11,4% casi nunca y el 5,7% nunca; lo que
muestra una falta en la aplicacion consciente de estas estrategias previas. Esto indica que es
necesario potenciar la metacognicion en la lectura dentro de los espacios virtuales, orientando

a los estudiantes para que activen sus conocimientos previos y optimicen su comprension.

Gréfica 4: Después de leer, expreso mis ideas y argumentos sobre lo leido.

Después de leer, expreso mis ideas y argumentos sobre

lo leido
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siempre veces nunca

Fuente: elaboracién propia (2025).
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Los resultados muestran que solo el 17,1% de los estudiantes afirma siempre expresar
sus ideas después de leer, y un 28,6% lo hace casi siempre, sumando un 45,7% que realiza
esta actividad con regularidad. Sin embargo, un 31,4% lo realiza solo algunas veces, otro
14,3% casi nunca lo hace y el ultimo 8,6% indica que nunca lo hace, revelando dificultades
para pensar, analizar o argumentar sobre lo que ha leido. Esto sefiala una restriccion en la
habilidad critica y comunicativa después de la lectura, lo que subraya la importancia de crear
estrategias en el EVA que estimulen foros, comentarios orientados o actividades de

argumentacion.

Grafica 5: Lecturas acompafadas de videos, imagenes, juegos y elementos visuales.

Lecturas acompafiadas de videos, imagenes, juegos y
elementos visuales
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Fuente: elaboracion propia (2025).

Una gran parte de los estudiantes mostré interés en enriquecer las lecturas con
materiales visuales e interactivos: el 40% indicé estar completamente de acuerdo (siempre) y
un 31,4% casi siempre. Solo un 17,1% de los alumnos respondié en algunas veces, un 8,6%
manifestd casi nunca hacerlo y un 2,9% nunca lo hace. Esta informacién es de gran
relevancia ya que indica que la motivacion para la lectura puede aumentar notablemente a

través de materiales educativos que contengan tanto texto como elementos visuales. La
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creacion de un entorno virtual de aprendizaje que combine estos elementos puede ser muy
beneficiosa para mejorar la comprension lectora, al fomentar el interés y la motivacion de los

estudiantes.

4.1.2 Andlisis de las encuestas aplicadas a los docentes

Con el fin de profundizar en el diagndstico sobre el desarrollo de las competencias
lectoras y el uso de entornos virtuales de aprendizaje en el nivel educativo, se aplicd un
cuestionario a cinco docentes de la Institucién Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo —
San Bernardo del Viento. Este estudio facilité la comprension de sus percepciones, practicas
y evaluaciones respecto a las estrategias educativas aplicadas, asi como su actitud hacia el uso

de recursos digitales para mejorar las habilidades de lectura de los alumnos.

Las encuestas arrojaron una mirada hacia las oportunidades y dificultades que
presentan los docentes en la institucion, puesto que la propuesta fundamentada en el entorno
virtual si es un recurso principal en la educacion. A continuacion, se analizan cada uno de los

aspectos de la encuesta y se grafican segun los porcentajes:

Grafica 6: Participacion de estudiantes en actividades lectoras mediante plataformas
virtuales.
Fuente: elaboracidn propia (2025).
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Los resultados muestran que el 40% de los docentes considera que los estudiantes
participan a menudo en actividades de lectura por medio de plataformas virtuales. Un 20%

afirma que siempre lo hacen, y otro 20% opina que a veces participan. Sin embargo, un 20%
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también indica que los alumnos raramente participan en este tipo de actividades. Esta
variedad de opiniones sugiere que, aunque hay una integracion limitada de las plataformas

digitales, todavia hay diferencias en como se usan regularmente estos espacios para leer.

Gréfica 7: Frecuencia con la que los recursos digitales facilitan la comprension lectora.

Frecuencia con la que los recursos digitales facilitan la
comprension lectora
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Fuente: elaboracion propia (2025).

Un 60% de los docentes manifesto que a menudo los recursos digitales facilitan la
comprension lectora en sus estudiantes, mientras que un 20% afirma que siempre se logra
este efecto. Otro 20% considera que esto ocurre a veces, y ningln docente sefial6 la opcion de
“raramente”. Este patron muestra una gran valoracion del potencial educativo de los recursos

digitales para mejorar las habilidades de lectura, lo que apoya su inclusion en estrategias de

ensefianza mas organizadas.
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8: Frecuencia con la que los estudiantes logran identificar ideas principales y
secundarias al leer un texto.

Frecuencia con la que los estudiantes logran identificar
ideas principales y secundarias al leer un texto
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Fuente: elaboracion propia (2025).

Segun los datos de la grafica, el 40% de los docentes afirma que los estudiantes
pueden identificar las ideas principales e ideas secundarias en los textos. Sin embargo, otro
40% de los docentes consideran que esto solo sucede a veces. Los docentes mencionan en un
20% que este logro ocurre en raras ocasiones, pero ningun docente eligio la opcion de
“siempre”. Esta grafica deja ver la importancia de optimizar las estrategias de lectura

comprensiva que permitan a los estudiantes organizar la informacion del texto para lograr una

comprension analitica.

Grafica 9: Promocion del uso de organizadores graficos para mejorar la comprension lectora.
Promocion del uso de organizadores gréaficos para

mejorar la comprension lectora
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Fuente: elaboracién propia (2025).
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Grafica

El 60% de los docentes sefiala que siempre promueve el uso de organizadores graficos
como mapas conceptuales o esquemas para mejorar la comprension lectora. EI 20% lo hace a
menudo, y otro 20% a veces, mientras que ninguno indic6 que lo hace “raramente”. Esto
demuestra una amplia aceptacion de esta estrategia como una herramienta esencial para la
comprension y el andlisis de la lectura efectuada. Sin embargo, su utilizacion continua podria
beneficiarse de un enfoque metodoldgico més didactico.
Gréfica 10: Frecuencia con la que se fomenta la deduccion o anticipacion de informacion en

los textos.
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Fuente: elaboracion propia (2025).

El 40% de los docentes sefiala que a menudo fomenta actividades que permiten a los
estudiantes deducir o anticipar informacion al leer, mientras otro 40% lo hace a veces y solo
un 20% afirma hacerlo siempre. Aunque no existen registros de que esta préactica se realice
raramente, los resultados indican que estas actividades no estan lo suficientemente
organizadas, por lo que es necesario fortalecerlas como parte de las estrategias

metacognitivas en el proceso de lectura.
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11: Estrategias utilizadas con mayor frecuencia para retroalimentar a estudiantes que

no comprenden un texto.

Estrategias utilizadas con mayor frecuencia para
retroalimentar a estudiantes que no comprenden un texto
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Fuente: elaboracién propia (2025).

Las estrategias mas utilizadas por los docentes para retroalimentar a estudiantes con
dificultades de comprension son las preguntas guiadas, usadas por el 100% del grupo
encuestado, seguidas de la reformulacion del texto en lenguaje sencillo (80%), y la utilizacion
de organizadores gréficos y la relacion del contenido con experiencias cotidianas, ambas con
un 60%. Solo el 40% solicita a los estudiantes realizar resimenes, y ninguno manifesto que
no aplica retroalimentacion especifica. Estos resultados indican un compromiso activo de los

docentes con la mejora del proceso lector y el uso de maltiples enfoques para lograrlo.

4.1.3 Anélisis de las encuestas aplicadas a los directivos

Con el proposito de entender como se percibe en la institucion la inclusion de
tecnologias digitales en la ensefianza de la lectura, se realiz6 una encuesta a tres (3) directores
de la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo - San Bernardo del Viento. Esta

recoleccion de datos permitié identificar las acciones institucionales, las politicas de
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Gréfica
seguimiento y la disponibilidad de recursos que respaldan el desarrollo de competencias
lectoras en los estudiantes, asi como las estrategias promovidas desde el curriculo para

fomentar distintos niveles de comprension (literal, inferencial y critica).

Las preguntas se centraron en medir cudn a menudo la institucion promueve la
utilizacion de plataformas virtuales, el acceso a materiales digitales, la existencia de
problemas de lectura reflejados en los informes de la institucion y la aplicacion de métodos
educativos disefiados para mejorar la lectura. Este analisis complementa la informacién
obtenida de los alumnos y profesores, lo que facilita la comparacion de los resultados desde
un enfoque de gestion escolar.

Gréfica 12: Frecuencia de seguimiento institucional al uso de plataformas virtuales para la

comprension lectora.
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Fuente: elaboracion propia (2025).

Los resultados evidencian que solo el 20% de los directivos considera que el
seguimiento institucional al uso de plataformas virtuales para la comprension lectora es

frecuente. Sin embargo, un 60% sefiala que dicho seguimiento es poco frecuente, y un 20%
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manifiesta que no se realiza, lo que deja ver un problema en la gestion y evaluacion de las

herramientas digitales destinadas al aprendizaje.

13: Disponibilidad de recursos digitales para apoyar la comprension lectora en las
diferentes areas.
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Fuente: elaboracion propia (2025).

Segun la grafica, el 40% de los directivos creen que los recursos digitales que ayudan
a la comprension de la lectura estan disponibles solo a veces; mientras que el otro 40% de los
directivos cree que esto es raramente. De los directivos, el 20% considera que a menudo estos
recursos digitales estan disponibles y nadie dice que a estos recursos siempre se pueden
acceder. Esto sugiere que existe una restriccion en la infraestructura tecnoldgica o una
escasez de recursos en las zonas rurales, lo que representa un impedimento para el desarrollo
de las practicas de lectura en contextos digitales.

Gréfica 14: Frecuencia de dificultades de comprension literal segun los informes de

evaluacion institucional.
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Graéfica

Frecuencia de dificultades de comprension literal segun los
informes de evaluacion institucional
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Fuente: elaboracion propia (2025).

Cerca del 40% de los directivos reconoce que los indicadores negativos en la
comprension literal en los informes académicos siempre son evidentes, mientras que otro
40% sefiala que esto ocurre a menudo. Solo el 20% considera que esto ocurre a veces. Estos
datos muestran que las dificultades en la comprension literal son comunes entre los
estudiantes y requieren atencion prioritaria desde el curriculo, la ensefianza y las estrategias
de la institucion.

Grafica 15: Promocidn de estrategias de reorganizacion textual desde el curriculo
institucional.
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Fuente: elaboracidn propia (2025).
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El 60% de los directivos opina que las estrategias de reorganizacion de texto se
implementan algunas veces, mientras que el 20% sostiene que esto sucede casi nunca. Solo el
20% sefiala que se promueven casi siempre. La escasa implementacion constante de este tipo
de estrategias sefiala un area de mejora en la planificacion del curriculo, con el fin de
promover el desarrollo de habilidades lectoras avanzadas, tales como el anélisis, la sintesis y
la organizacion de la informacion.

Gréfica 16: Contemplacion de la comprension inferencial en los planes lectores o
diagndsticos institucionales.
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Fuente: elaboracion propia (2025).

La mayoria de los directivos indica que la comprension inferencial se integra a veces
(40%) o raramente (40%) en los programas de lectura de la institucion educativa. Solamente
el 20% afirma que a menudo se hace, y ninguno menciona que se considera siempre. Esto
sugiere que las actividades de comprension lectora que requieren aplicar el nivel inferencial
no se realizan con la frecuencia adecuada, lo que podria afectar la capacidad critica 'y

analitica de los alumnos con relacion a los textos académicos y literarios.
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Gréfica 17: Implementacion de estrategias institucionales para fomentar la lectura

critica en los estudiantes.
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Fuente: elaboracion propia (2025).

El 60% de los directivos opina que se llevan a cabo estrategias para promover la
lectura critica a veces, mientras que el 20% sefiala que esto sucede raramente. Solo un 20%
indica que lo hace a menudo, y ninguno afirma que lo hace siempre. Este escenario indica
que promover el analisis critico a traves de la lectura no se considera una meta fundamental
en la institucién, lo que limita el impacto educativo de los procesos de lectura y su efecto en

la calidad de la ensefianza.
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4.2 Discusion de los hallazgos

4.2.1 Discusion de hallazgos desde la perspectiva de los estudiantes

Los hallazgos de las encuestas realizadas a los 35 alumnos de undécimo grado de la
Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo — San Bernardo del Viento muestran
una participacion reducida, aunque con posibilidades en las actividades de lectura a través de
plataformas virtuales. Por ejemplo, solo el 28,6% expresd que siempre asiste a estas
actividades, y un 34,3% afirmé que casi siempre lo hace, lo que muestra una tendencia
positiva, aungue no es generalizada. Esta situacion coincide con lo que indican Arias et al.
(2012), quienes afirman que los alumnos frecuentemente no cultivan adecuados habitos de

lectura en medios digitales, lo que se intensifica en zonas rurales.

En las etapas iniciales de la ejecucion de la propuesta educativa “Aprender Haciendo,
Ajustando y Creando”, se anotaron en el diario de campo manifestaciones de resistencia y
desinterés, tales como “eso es mas dificil que el cuaderno” o “;para qué es eso?”. Estas
respuestas iniciales respaldan lo mencionado por Bustos y Coll (2010), quienes afirman que
la integracion de las TIC en contextos educativos implica sortear obstaculos tanto
tecnoldgicos como educativos, particularmente en comunidades con escasa infraestructura

digital.

No obstante, a medida que progresaban en las etapas de la propuesta, los estudiantes
empezaron a evidenciar una mayor disposicion y motivacion. En las actividades de la fase
"Haciendo", se promovieron dinamicas de participacién como la creacion de infografias
digitales, la produccion de podcasts narrativos, la elaboracion de historietas interactivas y la
redaccion de resumenes colaborativos en linea, lo que generd un cambio significativo. Los

apuntes del diario de campo evidencian un avance gradual en la comprension tanto literal
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como inferencial, sobre todo cuando se usaban recursos visuales que facilitaban el analisis de

textos y la reconstruccion de las ideas principales.

Este procedimiento estd en consonancia con las ideas de Isabel Solé (1992) sobre la
comprension de la lectura como un proceso dinamico que conlleva la formulacion de
hipdtesis, la anticipacion de conceptos y la conexidn del texto con conocimientos adquiridos
previamente. En este estudio, se demostro que las actividades digitales creadas a partir de la
propuesta educativa facilitaron la activacion de estos procesos cognitivos, sobre todo cuando

los alumnos utilizaban organizadores gréficos y llevaban a cabo sus propias producciones.

A lo largo de los grupos de discusion, los estudiantes expresaron que comprendian de

manera mas efectiva los textos cuando tenian la oportunidad de interactuar con ellos:

*  “Profesor, al escribirlo en el Padlet, me quedé mas comprensible”
*  “Comprendi de manera mas efectiva la historia cuando elaboramos el comic” O

“La lectura se hizo entretenida porque no consistia unicamente en leer”.

Estas declaraciones apoyan lo sefialado por Morales et al. (2020) acerca de la
capacidad de los ambientes virtuales para personalizar el aprendizaje, adaptarse al ritmo de
cada alumno y ofrecer oportunidades creativas de creacidn que fortalecen la comprension. De
igual manera, presentan los principios del modelo “Aprender Haciendo, Ajustando y
Creando”, en el cual la accion, la adaptacion continua y la innovacion derivada de la

experiencia permiten generar aprendizajes significativos.

De forma similar, conforme a la Teoria de Esquemas de Anderson y Pearson (2017),
se observo como los estudiantes vinculaban los nuevos temas con su saber previo,
particularmente al participar en actividades colaborativas. Este trabajo conjunto facilito la
comprension deducida, ya que los estudiantes empezaron a anticipar conceptos, comparar

diferentes versiones de textos y desarrollar hipétesis interpretativas.
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En las anotaciones del diario de campo, se notaron avances en la actitud: alumnos que
inicialmente no deseaban participar, empezaron a colaborar en grupo, a pedir la oportunidad
de intervenir y a revisar sus tareas antes de entregarlas. Esto sefiala que la propuesta tuvo un
efecto no solo en el ambito cognitivo, sino también en las dimensiones afectivas y sociales
relacionadas con el aprendizaje de la lectura. Por un lado, el uso consciente de las TIC ayudd
a desarrollar habilidades metacognitivas. Segin Maza Garcia et al. (2024), estas herramientas
mejoran la habilidad de analizar, resumir y evaluar, que son aspectos clave para entender bien

un texto.

4.2.2 Discusion de hallazgos desde la perspectiva de los docentes

En la fase de diagndstico, los resultados de las encuestas hacia los docentes indicaron
que el 60% afirmd que sus estudiantes participan frecuentemente en las actividades de lectura
realizadas en las plataformas digitales. Por otro lado, el 20% de los docentes menciono que
dicha participacion se da en ocasiones, mientras que otro 20% dijo que es poco frecuente.
Dichos resultados coinciden con lo sefialado por los autores Cuadras y Vega (2020), citados
con anterioridad en el marco tedrico, quienes afirman que las actividades de lectura requieren
de un acompafiamiento continuo por parte de los docentes para desarrollarse adecuadamente.
En esta ocasion, los docentes notaron que la participacion era limitada, pero no constante, por
lo tanto, se procedio6 con la creacién del entorno virtual de aprendizaje como una estrategia

para promover la lectura.

Ahora bien, los recursos digitales impactan en la comprension lectora, segtn lo
expresado por el 60% de los maestros, quienes dijeron que a menudo ayudan a entender
mejor a los estudiantes; mientras tanto, un 20% de los docentes sefiald que solo a veces tienen
influencia en la comprension de la lectura. Sin embargo, lo que se ha observado en los grupos

de discusion, es que ciertos educadores afirman que “los alumnos se sienten mas motivados
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cuando observan videos breves o utilizan recursos interactivos como Genially”, aunque
indicaron que “existen restricciones en el acceso a internet”. Esta declaracion fue anotada en
el diario de campo, donde se contrasto que hubo problemas con el uso bésico de las
plataformas en las primeras sesiones, lo que requirié de modificaciones pertinentes en el

enfoque pedagdgico elegido.

Por otro lado, para el factor de la habilidad de los estudiantes para reconocer las ideas
centrales y las secundarias, el 80% de los docentes mencioné que esta se desarrolla a menudo
con distintos métodos de ensefianza, aunque se presentan diferencias notables al examinar el
texto en profundidad. Esta perspectiva conectada con las ideas de Isabel Solé (2001), quien
menciona que entender lo que se lee implica procesos de metacognicion que ayudan al lector
a crear sus propios significados a partir del texto, (p. 33) En este contexto, las actividades
planteadas para los estudiantes (elaborar resimenes en equipos de trabajo, emplear

infografias y debatir textos) promueven la lectura de forma analitica.

No obstante, en cuanto a las estrategias que potencian la comprension lectora, los
profesores sefialaron en la encuesta que, reformularon el texto utilizando un lenguaje mas
accesible en un 80%, emplearon preguntas orientadoras al 100% y vincularon el contenido
con situaciones cotidianas en un 60%. Estas metodologias, de acuerdo con lo expuesto por
Isabel Solé (2004) y Bello y Holzwarth (2008), contribuyen a la creacidn de conexiones entre
el contenido escrito y las experiencias del estudiante para afianzar su desarrollo cognitivo. En
las lecciones practica, se reforzaron estas metodologias en el marco del modelo "Aprender
Haciendo, Ajustando y Creando", especialmente en la fase de ajuste, donde se procuré que

cada estudiante reinterpretara el material en funcién de su experiencia cultural y social.

En los grupos de discusion para maestros, se subrayé que el uso del entorno virtual

permitioé una organizacion mas efectiva de las actividades de lectura. Un docente menciono:
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"Antes llevabamos a cabo talleres en papel que muchos no entregaban; ahora, con la
plataforma, puedo ver quién participa y qué opiniones ofrecen”. Eso ha provocado que
presten mas atencion a las lecturas. Esta observacion fue confirmada en el diario de campo,
donde se anotd un aumento en la cantidad de alumnos que finalizaban las actividades de
lectura en linea, particularmente cuando se les proponian actividades creativas (como crear

un comic o un video explicativo).

Finalmente, la propuesta educativa permitio a los docentes comprender que la
habilidad de lectura no solo se mejora mediante estrategias textuales, sino también a través
del apoyo activo, la mediacion digital y la construccion de un ambiente motivador. Segun
Benitorebollo (2022), el educador debe desempefiar el papel de un orientador que ayude en la
comprension del texto en diferentes formas. La conexion del EVA con las estrategias del
modelo no solo facilitd la mejora en el rendimiento de lectura, sino que también potencio la

independencia del estudiante en su proceso de aprendizaje.

4.2.3 Discusion de hallazgos desde la perspectiva de los directivos

Los resultados derivados de las encuestas realizadas a cinco directivos permiten
reconocer percepciones esenciales de la institucién respecto a la adopcién de tecnologias que
fortalecen la comprensidon de la lectura. En primer lugar, el 60% de los directivos sefialé que
la supervision del uso de plataformas virtuales ocurre con poca frecuencia, mientras que un
20% la calific6 como nada frecuente. Este resultado revela una urgente necesidad
institucional de mejorar las politicas de apoyo y seguimiento de las practicas de lectura
facilitadas por tecnologias de la informacion y la comunicacion. Segdn lo indicado por
Bustos Sanchez y Coll Salvador (2010), el efecto de las tecnologias en el ambito educativo no
Unicamente se relaciona con su utilizacion, sino también con la manera en la que se

incorporan en la cultura de la institucion y en los metodos de ensefianza y aprendizaje.
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En relacién con la disponibilidad de recursos digitales, un 40% de los directivos
sefialé que en ocasiones hay recursos que ayudan a mejorar la comprensién lectora, mientras
que otro 40% indicé que esto sucede en raras ocasiones. Esta vision sefiala que hay un acceso
restringido a herramientas tecnoldgicas y recursos digitales, una realidad comun en
instituciones situadas en zonas rurales, como lo evidencian varios estudios anteriores
(Caballero y Ruiz, 2019), en los cuales se puede notar como la brecha digital afecta de

manera directa el desarrollo de las habilidades de lectura.

En relacién con la deteccion de problemas en la comprension literal en los informes
de evaluacion institucional, el 40% sefial6 que estas dificultades se identifican con frecuencia,
mientras que el 40% las reconocié como algo que ocurre ocasionalmente. Esta evaluacion
institucional es importante, ya que se alinea con lo que se registrd en el diario de campo,
donde se sefialaron diversas dificultades de los estudiantes para interpretar o deducir
significados a partir de textos. De hecho, en las fases tempranas de la implementacion de la
propuesta, se notd una tendencia general hacia una lectura superficial, que se mejord
mediante el uso de estrategias centradas en hacer predicciones, elaborar diagramas y

reescribir textos.

Respecto a la inclusion de estrategias para reorganizar textos en el curriculo de la
institucion, el 60% de los directivos indico que estas se fomentan algunas veces, un 20%
menciond que casi siempre y otro 20% afirm6 que casi nunca se promueven. Este aspecto
revela una falta en la estructura y la organizacion del curriculo vinculada al fomento de las
competencias lectoras. No obstante, al implementar el modelo educativo "Aprender
Haciendo, Ajustando y Creando”, se realizaron talleres en los que los alumnos crearon
resumenes, diagramas y esquemas visuales. Estas actividades fueron mas tarde consideradas

por la coordinacion académica como experiencias que pueden ser replicadas en otros niveles.
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Con respecto a la comprension inferencial presente en los planes de lectura o
diagnosticos institucionales, el 40% de los directivos indico que esta se tiene en cuenta
algunas veces, el 40% mencion6 que raramente, y el 20% restante indicé que a menudo se
considera. Esta informacion subraya la importancia de revisar las estrategias institucionales
para mejorar los niveles de comprension lectora. Solé (2001) sefiala que no es suficiente con
entender el contenido literal del texto; es esencial incentivar tipos de lectura que favorezcan

la inferencia, la interpretacion critica y el juicio evaluativo.

Con relacion a la implementacion de estrategias institucionales para fomentar la
lectura critica, el 60% de los directores sefiald que a veces se realizan, mientras que el 20%
indicd que se realizan raramente. Esta situacion representa un reto para la administracion
académica, que necesita establecer estrategias de formacion sostenibles para los docentes,
apoyo pedagogico y monitoreo de los métodos de lectura. En este sentido, la propuesta
Aprender Haciendo, Ajustando y Creando no solo cumplié la funcién de estrategia de
intervencion particular, sino que igualmente funcioné como un ejemplo que evidencia que la
tecnologia y la mediacion educativa pueden integrarse de manera ldgica y efectiva en el

curriculo de la institucion.

En los apuntes del diario de campo y en los grupos de discusion realizados con ciertos
directivos, se subrayo que la propuesta generd interés en la institucion debido a las
oportunidades que ofrece el entorno virtual, ya que ayudd a mostrar resultados tangibles en
los estudiantes. Un ejecutivo comento: “Anteriormente considerabamos la lectura inicamente
desde la perspectiva de la lengua castellana, pero gracias a este proyecto, se ha demostrado
cémo la tecnologia puede facilitar que los alumnos lean con mayor comprension y se

involucren mas”.
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4.2.4 Reflexiones generales de la discusion de hallazgos

Los hallazgos derivados de las encuestas efectuadas a estudiantes, profesores y
directivos, junto con las observaciones consignadas en el diario de campo y las
contribuciones de los grupos de discusion, posibilitan afirmar que la adopcion de la estrategia
Aprender Haciendo, Ajustando y Creando tuvo un efecto positivo y duradero en el desarrollo
de las competencias lectoras en los alumnos de undécimo grado. Esto es porque, se observo
un cambio notable en el involucramiento de los estudiantes en las actividades de lectura que
se realizaron a través de las plataformas digitales. No obstante, al principio hubo poca
interaccion con los recursos digitales y una comprensién incompleta de los textos, pero en el
transcurso del proceso se observo un aumento en el compromiso, la autonomia y la habilidad
para identificar las ideas centrales e inferir la informacion a través de las estrategias

educativas.

Ahora bien, desde la perspectiva de los profesores, hubo un reconocimiento de la
importancia de los recursos digitales para facilitar la comprensién lectora. Sin embargo,
aungue en ciertos casos se observé una implementacion moderada de estrategias como el uso
de organizadores graficos, la creacion de preguntas orientadoras y la contextualizacion de los
textos; también se detectd una buena disposicion para integrar nuevas metodologias
enfocadas en la accion, la creatividad y la tecnologia en si, lo que coincide con las
anotaciones del diario de campo, precisamente donde se menciond la disposicion de los

docentes ante la propuesta y su dedicacion al apoyo del proceso lector.

Por ultimo, los directivos expusieron las limitaciones que se vinculan al control del
uso de las plataformas digitales y la disponibilidad de recursos en linea en la institucion.
Dichos integrantes del plantel reconocieron la necesidad de mejorar las practicas de lectura 'y

de reorganizar las estrategias educativas centradas en la comprension literal, inferencial y
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critica, por lo pronto, la propuesta sirvio para visualizar las posibilidades de los entornos
virtuales como colaboradores en las zonas rurales con limitaciones. De este modo, se puede
afirmar que el modelo Aprender Haciendo, Ajustando y Creando foment6 un gran cambio en
las dindmicas de lectura dentro de la institucion, puesto que propicié un proceso de
transformacion a través de experiencias, colaboracién y tecnologia. Claramente, la
combinacion de resultados mostré como la conexidn entre recursos digitales, métodos activos
y supervision institucional mejora las habilidades de lectura en los alumnos, especialmente en

situaciones con grandes retos socioeducativos.



85

CAPITULO V

PROPUESTA

5.1. Denominacién de la Propuesta

La presente propuesta didactica sera titulada “Leo, Exploro y Creo: Fortalecimiento

de la comprension lectora mediante un entorno virtual de aprendizaje”.

5.2. Descripcion de la Propuesta

Con animos de fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de grado
undécimo de la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo, ubicada en el
corregimiento de San Bernardo del Viento, se pretende la creacion de un Entorno Virtual de
Aprendizaje basado en el modelo didactico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando. Este
espacio virtual interactivo se implementara con el fin de integrar los recursos digitales como
videos, herramientas colaborativas, infografias, formularios, podcast y organizadores
gréaficos, a través de cuatro lecciones estructuradas que mejoren la comprension literal,

inferencial y critica.

5.3 Fundamentacion

Para transformar la forma de ensefiar la lectura en las zonas rurales, la presente
propuesta esta fundamentada en la necesidad de detectar los niveles bajos de comprensién, la
poca motivacion hacia la lectura y el uso restringido de los recursos digitales para fines
educativos. Esta situacion se manifest por medio de encuestas, varios registros de campo y
los grupos de discusion realizados en la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso
Nuevo, ubicada en San Bernardo del Viento. Alli, los estudiantes expresaron que tenian
dificultades para comprender de manera literal, inferencial y critica los textos de las clases, y
que pocas veces contaban con el acceso a los métodos pedagdgicos que verdaderamente los

motivaran a leer a profundidad.
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Ahora bien, la propuesta se basa en la Teoria de Esquemas de Anderson y Pearson
(2017), quienes consideran al estudiante como el principal actor de su propio proceso de
formacion, que aprecia la creacion del conocimiento a partir de experiencias relevantes. De
esta forma, el modelo “Aprender Haciendo, Ajustando y Creando” facilita la organizacion de
las secuencias de ensefianza y las adaptada al ritmo de aprendizaje de los alumnos, buscando
que siempre estén enfocadas en la utilizacion de tecnologias educativas que fomenten la

criticidad y creatividad.

No obstante, la utilizacion de Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA) se transforma
en una herramienta solo si el docente la implementa para mejorar las competencias de
comprension lectora, puesto que se facilita la inclusion de recursos como infografias,
podcasts, videos, foros, documentos colaborativos y actividades interactivas. De acuerdo con
los autores Morales et. al. (2020), Bustos y Coll (2010) y Maza Garcia et. al. (2024), los
Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA) buscan promover la autonomia del estudiante y el
dinamismo en el aula, facilitando asi, el desarrollo de las habilidades de interpretacion,
analisis y creacion de textos de una manera innovadora y practica dentro de su entorno,

comunidad y sociedad.

En ultima instancia, es por medio de esta propuesta que se busca mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de grado undécimo y promover su autonomia,
creatividad y pensamiento critico con el fin de obtener buenos resultados en las pruebas
estandarizadas y buenas personas en la sociedad. Este objetivo se lograra mediante el disefio e
implementacién de nuevas experiencias de lectura que sean multimodales y relevantes al
estudiante, utilizando como puente el entorno virtual de aprendizaje que sea accesible y

adecuado.
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5.4 Objetivos de la propuesta

5.4.1 Objetivo general

Fortalecer las competencias lectoras de los estudiantes de grado once mediante el
disefio e implementacion de actividades en un Entorno Virtual de Aprendizaje.
5.4.2 Objetivos especificos

» Mejorar la comprension literal, inferencial y critica mediante la lectura de diversos

tipos de textos.

» Promover el uso de herramientas digitales para la organizacion, andlisis y produccion
de contenido textual.

» Fomentar la participacion autbnoma y colaborativa a través de entornos digitales.

5.5 Beneficiarios

Los 35 estudiantes de la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo,

ubicada en San Bernardo del Viento, Cordoba.

5.6 Productos

Entorno Virtual de Aprendizaje estructurado por lecciones.

Infografias, podcast, posters, quizz interactivos.

Rubricas de evaluacion.

Portafolio digital de evidencias.

5.7 Localizacién

La propuesta se quiere realizar en la Institucion Etnoeducativa Afrocolombiana Paso

Nuevo, ubicada en el municipio San Bernardo del Viento, Cordoba.
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5.8 Método de implementacion

La propuesta se estructura en 4 lecciones, cada una con actividades clasificadas segun

el modelo "Aprender Haciendo, Ajustando y Creando™ e integradas en un EVA (como

Classroom o Canva). Las actividades incorporan recursos como Genially, Canva, YouTube,

Google Docs, y formularios, con evaluacion formativa y participativa.

5.9 Actividades

Tabla 3: Leccion 1: Aprender Haciendo - Creando - Comprension literal.

Leccion 1: Aprender Haciendo - Creando - Comprension literal

Leccién 1: "Explorando lo que el texto dice"
Objetivo: Identificar informacion explicita en textos narrativos y expositivos.
Actividad 1: Analisis guiado de texto narrativo
Recurso: Cuento "La noche boca arriba" (Cortazar) en PDF + audiolibro

(YouTube).

https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/

Fuente: Lopez Nieves (1956).
https://www.youtube.com/watch?v=I3ICfkNgfXw&ab channel=LIBRO
TECA

Fuente: Libroteca (2025).

Herramientas:

Quizz interactivo en linea. https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-

la-noche-boca-arribacortazar/1808802
Fuente: Anonimo (2022).

Tarea:

Identificacidn de conceptos desconocidos y elaboracion de un glosario
colaborativo en Padlet.

https://www.youtube.com/watch?v=viHho5p3NNI&ab channel=Tutora

Online
Fuente: Marcano (2021).

Actividad 2: Infografia de elementos del texto

Recurso:

Canva Educativo.

https://www.canva.com/es es/crear/
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Fuente: Canva (2025).

Tarea: Crear una infografia individual con personajes, acciones y lugares
principales del Cuento "La noche boca arriba”.
Entrega: Subida en el EVA.

Fuente: elaboracion propia (2025).

Tabla 4: Leccion 2: Aprender Haciendo - Ajustando — Creando - Comprensidon Inferencial.

Leccion 2: Aprender Haciendo - Ajustando — Creando - Comprension Inferencial

Leccidn 2: "Leyendo entre lineas"

Objetivo: Inferir informacion implicita a partir de pistas textuales y contexto.
Actividad 1: Debate virtual con texto ambiguo

Recurso: "El hijo" (Horacio Quiroga) en PDF.

https://www.sausd.us/cms/lib/CA01000471/Centricity/Domain/433/2 El

%20hijo.pdf
Fuente: Quiroga (1928).

Herramientas:

Google Classroom para plantear hipétesis sobre el final.

Tarea:

Quizz interactivo en linea. https://www.studocu.com/en-

us/quiz/el-hijo-horacio-

guirogacuestionario/385587?origin=course-quizzes Fuente:

Echeandia (2024). https://es.educaplay.com/recursos-
educativos/23291227-

cuestionario inferencias vy reflexiones sobre almas candidas de hora

cio_quiroga.html
Fuente: Lozano Granda (2023).

Actividad 2: Organizadores inferenciales

Recurso:

Plantilla de Canva para diagrama de causas y consecuencias.

https://www.canva.com/es es/crear/ Fuente:
Canva (2025).

Tarea:

Completar organizador con inferencias del texto.

Entrega:

Subida al EVA + foro de discusion.

Fuente: elaboracién propia (2025).
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https://www.canva.com/es_es/crear/
https://www.canva.com/es_es/crear/
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Tabla 5: Leccion 3: Aprender Haciendo — Creando - Comprension Critica.

Leccion 3: Aprender Haciendo — Creando - Comprension Critica

Leccion 3: "Cuestiono lo que leo"

Objetivo: Desarrollar una postura critica frente a textos argumentativos.
Actividad 1: Analisis de articulo de opinion

Recurso: Articulo sobre redes sociales (Semanario virtual).

https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-

impactode-las-redes-sociales-en-la-sociedad Fuente: Caceres Méndez

(2023). https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/ Fuente: RD
Station (2024). https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-
de-las-redessociales-los-adolescentes/ Fuente: Ehmke (2025).

Herramientas:

Padlet critico. Ver ejemplo.
https://padlet.com/nicolle_escuderol7/los-adolescentes-y-las-
redessociales-w023u3yz6bzg Fuente: Escudero (s.f)

Disefiar un poster sobre ciberseguridad.

Tarea: https://www.canva.com/es_co/crear/posters/ Fuente:
Canva (2025).
Actividad 2: Podcast de opinion
Recurso: Soundtrap
https://www.soundtrap.com/es/storytellers
Fuente: Soundtrap (2025).
Tarea: Grabar un podcast de 5 minutos donde se debata la postura frente al
texto.
Entrega: Subida en EVA + espacio de retroalimentacion grupal.

Fuente: elaboracién propia (2025).


https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/
https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/
https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/
https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://www.canva.com/es_co/crear/posters/
https://www.canva.com/es_co/crear/posters/
https://www.soundtrap.com/es/storytellers
https://www.soundtrap.com/es/storytellers

91

Tabla 6: Leccion 4: Aprender Haciendo - Ajustando — Creando - Produccién Creativa.

Leccion 4: Aprender Haciendo - Ajustando — Creando - Produccion Creativa

Leccion 4:

"Creo a partir de lo que leo"

Objetivo:

Producir textos creativos y multimodales basados en la lectura.

Actividad 1: Reescritura de un texto desde otro punto de vista

Recurso:

Fragmento de novela corta (como "Aura", Carlos Fuentes).
https://librosdelzorrorojo.com/wp-

content/uploads/2023/04/Book Aura New sample.pdf
Fuente: Fuentes (1962).

Herramientas:

Google Docs compartido.

Tarea: Reescribir un fragmento desde otro personaje o enfoque.
Retroalimentacion entre pares. Preguntas:
¢Como cambiaria la historia si la contara otro personaje?, ;Qué detalles
se enfatizarian mas?
Actividad 2: Creacién de video narrativo
Recurso: Canva Video o CapCut.
Tarea: Elaborar un video narrado de méaximo 3 minutos presentando la nueva
historia.
Entrega: Subida al EVA + exposicidn virtual.

Fuente: elaboracién propia (2025).

5.9 Rubrica de evaluacion

La siguiente rubrica (ver tabla 6) ha sido creada para valorar el avance de las

habilidades lecturas en los alumnos de undécimo grado, en el contexto de la puesta en

practica de la iniciativa “LEO, EXPLORO Y CREO”. La evaluacion pone énfasis en el

rendimiento mostrado mediante las actividades realizadas en el Entorno Virtual de

Aprendizaje (EVA), fundamentandose en el modelo pedagoégico "Aprender Haciendo,

Ajustando y Creando”. Los criterios han sido organizados en relacion con los aspectos

esenciales de la comprension de lectura (literal, inferencial, critica y creativa) y la creacion de

textos multimodales.


https://librosdelzorrorojo.com/wp-content/uploads/2023/04/Book_Aura_New_sample.pdf
https://librosdelzorrorojo.com/wp-content/uploads/2023/04/Book_Aura_New_sample.pdf
https://librosdelzorrorojo.com/wp-content/uploads/2023/04/Book_Aura_New_sample.pdf
https://librosdelzorrorojo.com/wp-content/uploads/2023/04/Book_Aura_New_sample.pdf

La escala de evaluacion se extiende del 1 al 5y se relaciona con los siguientes niveles:
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5 — Superior Rendimiento excepcional y completo.
4 — Alto Desempefio satisfactorio, con algunos aspectos menores a mejorar.
3 — Basico Satisface lo requerido, aunque presenta ciertas faltas.

2 — Insuficiente

Rendimiento inadecuado.

1 — Insuficiente

No cumple con el nivel minimo requerido.




Tabla 7: Rubrica de evaluacion.
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Criterios de Evaluacion

5 - Superior

4 — Alto

3 - Bésico

2-1-Bajo

Comprensién Literal:
Identifica informacion
explicita en los textos.

Identifica completamente
los datos clave y estructura
del texto.

Identifica casi toda
informacion relevante.

la

Identifica algunos elementos,

pero omite datos
importantes.

Muestra grandes
dificultades para localizar
informacion en el texto.

Comprensién Inferencial:

Establece relaciones y deduce

significados implicitos.

Realiza inferencias
profundas, coherentes y
bien justificadas.

Realiza inferencias adecuadas

con justificacion parcial.

Realiza inferencias con poco

sustento o escasa relacion
con el texto.

No logra inferir
informacion relevante o sus
respuestas son incorrectas.

Comprension Critica:

Evalla, opina y argumenta
frente al contenido textual.

Cuestiona el texto con
argumentos claros,
reflexivos y personales.

Presenta una opinion
argumentada, aunque con
menor profundidad.

Opina sin argumentar
completamente.

No expresa opinion critica
o0 esta es irrelevante o
incoherente.

Producciéon Creativa:

Propone productos digitales

coherentes a partir de la
lectura.

Elabora productos
innovadores, estructurados
y bien presentados.

Cumple con el producto
esperado, con coherencia 'y
creatividad moderada.

Presenta un producto
aceptable, aunque simple o
con errores en contenido.

El producto esta
incompleto, desorganizado
0 no responde a la
consigna.

Uso de Recursos Digitales:
Integra herramientas

digitales en las actividades.

Utiliza los recursos
tecnolégicos de forma
eficiente y autbnoma.

Usa adecuadamente las

herramientas, aungue con poca

variedad.

Utiliza las herramientas de
forma bésica o con apoyo
constante.

No utiliza correctamente
los recursos, o requiere
guia permanente.

Participacion y

Colaboracién: Interviene en
espacios grupales y apoya a

SuUs pares.

Participa activamente,
propone ideas y colabora
con sus comparieros.

Participa con regularidad,

aunque no siempre contribuye

significativamente.

Participa poco y no aporta de

manera constante.

No participa o se niega a
trabajar en equipo.

Fuente: elaboracion propia (2025).
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Conclusiones

A partir de los hallazgos obtenidos en el proceso investigativo y del andlisis de los
resultados, se presentan las siguientes conclusiones organizadas en tres ambitos: de
investigacion, pedagodgicas y metodoldgicas. El estudio reveld que los estudiantes de grado
once de la Institucién Etnoeducativa Afrocolombiana Paso Nuevo presentan niveles deficientes
en la comprension critica, lo que restringe su rendimiento académico y su preparacion para
examenes externos. Esta situacion esta relacionada con la ausencia de estrategias de ensefianza
que fomenten la participacion, el bajo interés en la lectura y las restricciones en la

disponibilidad de recursos interactivos.

Los hallazgos también revelan que la implementacion del modelo educativo Aprender
Haciendo, Ajustando y Creando, proporcionado mediante un entorno virtual de aprendizaje,
tuvo un efecto considerable en el avance de la comprension lectora de los estudiantes. Se notd
un incremento en la participacion, el interés y la independencia de los estudiantes, asi como
mejoras en la identificacién de conceptos clave, la deduccion de informacion y la creacién de
significados. Tanto los alumnos como los profesores y administradores acordaron en destacar la

relevancia de la estrategia y sus contribuciones a la calidad de la educacion.

Desde la perspectiva pedagogica, el enfoque de ensefianza Aprender Haciendo,
Ajustando y Creando ha demostrado ser una opcion innovadora y adecuada para promover la
comprension lectora, dado que integra la practica, la reflexion y la creatividad en el proceso de
aprendizaje. La utilizacion de herramientas digitales como plataformas interactivas, foros,
organizadores graficos, cuestionarios en linea y recursos multimedia, ha aumentado la
motivacion de los alumnos y les ha facilitado la creacion de aprendizajes significativos en un

contexto adecuado.
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De igual manera, la propuesta demostré que se puede incorporar los fundamentos de
teorias cognitivas, como la Teoria de Esquemas y el Modelo de Construccidn-Integracion, en
entornos rurales y multiculturales, creando asi una metodologia que se adapta a los ritmos de
aprendizaje y a las necesidades educativas especificas. Asi, la investigacion ofrece una opcion
educativa que puede ser replicada en contextos similares, favoreciendo la mejora de las

actividades de lectura en instituciones que enfrentan desafios socioeducativos y tecnol6gicos.

Metodoldgicamente, se reconoce como limitacion el tamafio de la muestra, restringida a
35 estudiantes de grado once, lo que limita la generalizacion de los resultados. Asimismo, la
disponibilidad desigual de recursos tecnoldgicos y el acceso limitado a internet representaron
obstaculos para la implementacion plena del entorno virtual. A pesar de ello, la estrategia
demostro ser viable y efectiva, ofreciendo lineamientos claros para futuras investigaciones e

intervenciones pedagdgicas en contextos educativos similares.

Referencias

Almanza, A., Morales, J. y Caldera, M. (2025). Hacia el fortalecimiento de la lectura critica y



97

el aprendizaje autdbnomo a través de la secuencia didactica con la mediacion del
recurso digital Exelearning en los estudiantes de grado séptimo de la Institucién
Educativa el Hato, San Carlos - Cordoba. (Tesis de Maestria, Universidad de

Cartagena, Colombia). https://hdl.handle.net/11227/19551

Anderson, R y Pearson, P. (2017). Una vision esquematizada de los procesos béasicos de la
comprension lectora. Manual de investigacion en lectura. Vol. 1, pags. 255-291.

Routledge.

Andnimo (2022). Cuestionario: Analisis la Noche Boca Arriba — Cortazar. Studocu.

https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802

Arias-Gundin, O., Fidalgo, R., Martinez-Cocd, B., Bolafios-Alonso, F. (2011). Estrategias de
comprensidn lectora en alumnos de educacion primaria y secundaria. INFAD Revista
de Psicologia, N°1-Vol.3  pp. 613-620.
https://www.redalyc.org/pdf/3498/349832330064.pdf

Arias Ibarra, M., Beltran Amaya, D. y Solano Cobos, M. (2012). La secuencia didactica
como estrategia para desarrollar niveles de lectura critica en estudiantes de grado
quinto. (Tesis de Especializacion, Corporacion Universitaria Minuto de Dios).

https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4¢cb3-

9642-014f93bfd771/content

Aurrieta Paternina, H., Carmona Benitez, M. y Jaimes Ariza, K. (2025). Secuencia didactica
mediada por Exelearning: un aprendizaje significativo que fortalece la comprension
lectora en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa la Unién de
Sincelejo. (Tesis de Maestria, Universidad de Cartagena, Colombia).

https://hdl.handle.net/11227/19466

Arteaga Mufioz, A., Martinez Argumedo, F. & Paternina Toscano, K. (2021).


https://hdl.handle.net/11227/19551
https://hdl.handle.net/11227/19551
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.studocu.com/es-ar/quiz/analisis-la-noche-boca-arriba-cortazar/1808802
https://www.redalyc.org/pdf/3498/349832330064.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3498/349832330064.pdf
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://repository.uniminuto.edu/server/api/core/bitstreams/1837515f-f285-4cb3-9642-014f93bfd771/content
https://hdl.handle.net/11227/19466
https://hdl.handle.net/11227/19466

98

Implementacion de un objeto virtual de aprendizaje para el mejoramiento de la
comprension lectora en los estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa El
Carmen del Municipio de Cotorra. (Tesis de Especializacion, Corporacion
Universitaria del Caribe — CECAR, Colombia).

https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-

874f-bh6d978h8041f/content

Badia, A. y Monereo, C. (2008). La ensefianza y el aprendizaje de estrategias de aprendizaje
en entornos virtuales. Psicologia de la educacién virtual. Madrid: Morata.

https://www.researchgate.net/publication/260816138 La ensenanza v el aprendiza

je de estrategias de aprendizaje en entornos virtuales

Bello, A. y Holzwarth, M. (2008). La lectura en el nivel inicial: Reflexiones acerca de por
qué, para qué y como ensefiar a leer. Buenos Aires: Direccion General de Cultura'y
educcion.

http://servicios.abc.qgov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitaci

on/documentoscirculares/2009/1 la lectura en el nivel inicial.pdf

Belloch, C. (2010). Entornos Virtuales de Aprendizaje. Unidad de Tecnologia Educativa. Universidad
de Valencia. https://www.uv.es/bellochc/pedagogia/EVA3.pdf

Benitorebollo Ruiz, I. (2022). Revisién documental sobre el fortalecimiento de la competencia
lectora mediante el uso de un ambiente virtual de aprendizaje (AVA) en estudiantes
de educacion bésica y secundaria. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar,
6(5), 2970-2998. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v6i5.3295

Bonilla Castro, E. y Rodriguez Sehk, P. (1997). Mas alla de los métodos. La investigacion en ciencias
sociales. Editorial Norma. Colombia.

https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alladel-

dilema-de-los-metodos.pdf



https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://repositorio.cecar.edu.co/server/api/core/bitstreams/0351e5d1-76be-4b03-874f-b6d978b8041f/content
https://www.researchgate.net/publication/260816138_La_ensenanza_y_el_aprendizaje_de_estrategias_de_aprendizaje_en_entornos_virtuales
https://www.researchgate.net/publication/260816138_La_ensenanza_y_el_aprendizaje_de_estrategias_de_aprendizaje_en_entornos_virtuales
https://www.researchgate.net/publication/260816138_La_ensenanza_y_el_aprendizaje_de_estrategias_de_aprendizaje_en_entornos_virtuales
https://www.researchgate.net/publication/260816138_La_ensenanza_y_el_aprendizaje_de_estrategias_de_aprendizaje_en_entornos_virtuales
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2009/1_la_lectura_en_el_nivel_inicial.pdf
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2009/1_la_lectura_en_el_nivel_inicial.pdf
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2009/1_la_lectura_en_el_nivel_inicial.pdf
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2009/1_la_lectura_en_el_nivel_inicial.pdf
https://www.uv.es/bellochc/pedagogia/EVA3.pdf
https://www.uv.es/bellochc/pedagogia/EVA3.pdf
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v6i5.3295
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v6i5.3295
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf
https://laboratoriociudadut.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/05/mas-alla-del-dilema-de-los-metodos.pdf

99

Bustos Sanchez, A. y Coll Salvador, C. (2010). Los entornos virtuales como espacios de ensefianza y
aprendizaje. Una perspectiva psicoeducativa para su caracterizacion y analisis. Revista
mexicana de investigacion educativa, 15(44), 163-184.
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-
66662010000100009&Ing=es&tIng=es

Céceres Méndez, J. (25 de octubre de 2023). Impacto de las redes sociales en la sociedad.
UNICIENCIA. https://unicienciabga.edu.co/vive-la-

u/egresados/boletines/356impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad

Campos, A., Hernandez, M. & Aniceto, P. (2021). Analisis documental del concepto estrategias
de aprendizaje aplicado en el contexto universitario. Psicumex, 11(1).
https://doi.org/10.36793/psicumex.v11i1.395

Canva. (01 de agosto de 2025). Disefia lo que quieras facilmente con Canva.

https://www.canva.com/es es/crear/

Canva. (01 de agosto de 2025). Disefia afiches y posters personalizados en minutos con

Canva. https://www.canva.com/es co/crear/posters/

Cassany, D., Luna, M. y Sanz, G. (2001). Ensefianza de la Lengua. Barcelona. Grao.

https://www.academia.edu/41687237/Daniel Cassany Ensen ar lengua

Cassany, D. (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Revista Latinoamericana

de Estudios del Discurso, 6(2), 97-103. https://doi.org/10.35956/v.6.n2.2006.p.97-

103

Casas Anguita, J., Repullo Labrador, J. & Donado Campos, J. (2003). La encuesta como
técnica de investigacion. Elaboracion de cuestionarios y tratamiento estadistico de los
datos. Aten Primaria, 31(8), 527-538.

http://www.unidaddocentemfyclaspalmas.org.es/resources/9+Aten+Primaria+2003.+

La+Encuesta+1.+Custionario+y+Estadistica.pdf

Catala, G., Catala, M., Molina. E y Monclus. R. (2001). Evaluacion de la comprension


http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662010000100009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662010000100009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662010000100009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662010000100009&lng=es&tlng=es
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://unicienciabga.edu.co/vive-la-u/egresados/boletines/356-impacto-de-las-redes-sociales-en-la-sociedad
https://doi.org/10.36793/psicumex.v11i1.395
https://doi.org/10.36793/psicumex.v11i1.395
https://www.canva.com/es_es/crear/
https://www.canva.com/es_es/crear/
https://www.canva.com/es_co/crear/posters/
https://www.canva.com/es_co/crear/posters/
https://www.academia.edu/41687237/Daniel_Cassany_Ensen_ar_lengua
https://www.academia.edu/41687237/Daniel_Cassany_Ensen_ar_lengua
https://doi.org/10.35956/v.6.n2.2006.p.97-103
https://doi.org/10.35956/v.6.n2.2006.p.97-103
https://doi.org/10.35956/v.6.n2.2006.p.97-103
https://doi.org/10.35956/v.6.n2.2006.p.97-103
http://www.unidaddocentemfyclaspalmas.org.es/resources/9+Aten+Primaria+2003.+La+Encuesta+I.+Custionario+y+Estadistica.pdf
http://www.unidaddocentemfyclaspalmas.org.es/resources/9+Aten+Primaria+2003.+La+Encuesta+I.+Custionario+y+Estadistica.pdf
http://www.unidaddocentemfyclaspalmas.org.es/resources/9+Aten+Primaria+2003.+La+Encuesta+I.+Custionario+y+Estadistica.pdf

100

lectora. Barcelona: Grad.

https://books.google.com.pe/books?id=rfVOQVUCVwMoC&printsec=copyright#v=0

nepage&g&f=false

Chavez Tonguino, N. y Delgado Macias, E. (2023). Me conecto con la lectura: AVA para el
fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de grado once de la
Institucion Educativa Liceo Bello Horizonte. Estrategias pedagogicas para el
desarrollo y evaluacion de competencias comunicativas. (Tesis de Pregrado,
Universidad del Cauca, Colombia).
http://repositorio.unicauca.edu.co:8080/bitstream/handle/123456789/7165/Me%20c
onecto%20con%201a%?20lectura.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Cortez, M. y Maira, M. (2012). Desarrollo de instrumentos de evaluacion: pautas de
observacion. Centro de Medicién MIDE UC.
https://www.inee.edu.mx/wpcontent/uploads/2019/08/P2A356.pdf

Creswell, J. (2009). Disefio de investigacion: métodos cualitativo, cuantitativo y mixto. Sage.

https://institutorambell.blogspot.com/2021/02/diseno-deinvestigacion.html

Cuetos, F. (2000). Psicologia de la lectura. Espafia.: Cipraxis Educacion.

https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-

Fernandocuetos

Echeandia (14 de septiembre de 2024). Quiz: El Hijo, Horacio Quiroga — Cuestionario.

Studocu. https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga

cuestionario/3855877origin=course-quizzes

Ehmke, R. (11 de julio de 2025). Como afecta el uso de las redes sociales a adolescentes.

Child Mind Institute. https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-

las-redessociales-los-adolescentes/

Escudero, N. (s.f). Los adolescentes 'y las redes sociales. Padlet.

https://padlet.com/nicolle escuderol7/los-adolescentes-y-las-redes-

socialesw023u3yz6bzq

Espinar Avala, E. y Vigueras Moreno, A. (2020). El aprendizaje experiencial y su impacto en


https://books.google.com.pe/books?id=rfVQVUCVwMoC&printsec=copyright#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.pe/books?id=rfVQVUCVwMoC&printsec=copyright#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.pe/books?id=rfVQVUCVwMoC&printsec=copyright#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.pe/books?id=rfVQVUCVwMoC&printsec=copyright#v=onepage&q&f=false
http://repositorio.unicauca.edu.co:8080/bitstream/handle/123456789/7165/Me%20conecto%20con%20la%20lectura.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.unicauca.edu.co:8080/bitstream/handle/123456789/7165/Me%20conecto%20con%20la%20lectura.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.unicauca.edu.co:8080/bitstream/handle/123456789/7165/Me%20conecto%20con%20la%20lectura.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.unicauca.edu.co:8080/bitstream/handle/123456789/7165/Me%20conecto%20con%20la%20lectura.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.inee.edu.mx/wp-content/uploads/2019/08/P2A356.pdf
https://www.inee.edu.mx/wp-content/uploads/2019/08/P2A356.pdf
https://www.inee.edu.mx/wp-content/uploads/2019/08/P2A356.pdf
https://www.inee.edu.mx/wp-content/uploads/2019/08/P2A356.pdf
https://institutorambell.blogspot.com/2021/02/diseno-deinvestigacion.html
https://institutorambell.blogspot.com/2021/02/diseno-deinvestigacion.html
https://institutorambell.blogspot.com/2021/02/diseno-deinvestigacion.html
https://institutorambell.blogspot.com/2021/02/diseno-deinvestigacion.html
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://es.scribd.com/document/343032694/Psicologia-de-La-Lectura-Fernando-cuetos
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://www.studocu.com/en-us/quiz/el-hijo-horacio-quiroga%20cuestionario/385587?origin=course-quizzes
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://childmind.org/es/articulo/como-afecta-el-uso-de-las-redes-sociales-los-adolescentes/
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq
https://padlet.com/nicolle_escudero17/los-adolescentes-y-las-redes-sociales-w023u3yz6bzq

101

la educacion actual. Revista Cubana de Educacion Superior, 39(3).

http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0257-43142020000300012

Fuentes, C. (1962). Aurora. Libros del Zorro rojo.
https://librosdelzorrorojo.com/wpcontent/uploads/2023/04/Book Aura New sample

.pdf

Fundacion Empresarios de la Educacion. (2023). Analisis de resultados examen saber 11 °

2023. https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Analisis-

Saberll 2023-VF-1 compressed.pdf

Gobernacion de Cordoba. (2023). Informe Analisis de resultados Prueba Saber 11° 2023.

https://seducacion.cordoba.gov.co/ contenido/noticias/2024/Abril/Informe Analisis

de pruebas Saber 11 2023.pdf

Gonzalez, M., Martinez, L., & Pérez, J. (2019). Estrategias para mejorar la comprension
lectora en estudiantes de secundaria. Revista de Educacion y Desarrollo, 15(2), 45-

56.

Hernandez-Sampieri, R., & Mendoza Torres, C. (2018). Metodologia de la Investigacion: las
rutas  cualitativa, cuantitativa y  mixta. México: McGRAW-HILL
INTERAMERICANA EDITORES, S.A. de C. V.

https://bellasartes.upn.edu.co/wpcontent/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-

LA-INVESTIGACION-Sampieri-

Mendoza-2018.pdf

Herrada, G. y Herrada, R. (2017). Analisis del proceso de comprension lectora de los
estudiantes desde el modelo construccion-integracion. Perfiles educativos, vol.
XXXIX, nim. 157, 2017. Universidad Nacional Autonoma de México, Instituto de

Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion.


http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142020000300012
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142020000300012
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142020000300012
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-43142020000300012
https://librosdelzorrorojo.com/wp-content/uploads/2023/04/Book_Aura_New_sample.pdf
https://librosdelzorrorojo.com/wp-content/uploads/2023/04/Book_Aura_New_sample.pdf
https://librosdelzorrorojo.com/wp-content/uploads/2023/04/Book_Aura_New_sample.pdf
https://librosdelzorrorojo.com/wp-content/uploads/2023/04/Book_Aura_New_sample.pdf
https://librosdelzorrorojo.com/wp-content/uploads/2023/04/Book_Aura_New_sample.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2024/07/Análisis-Saber11_2023-VF-1_compressed.pdf
https://seducacion.cordoba.gov.co/_contenido/noticias/2024/Abril/Informe_Analisis_de_pruebas_Saber_11_2023.pdf
https://seducacion.cordoba.gov.co/_contenido/noticias/2024/Abril/Informe_Analisis_de_pruebas_Saber_11_2023.pdf
https://seducacion.cordoba.gov.co/_contenido/noticias/2024/Abril/Informe_Analisis_de_pruebas_Saber_11_2023.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf
https://bellasartes.upn.edu.co/wp-content/uploads/2024/11/METODOLOGIA-DE-LA-INVESTIGACION-Sampieri-Mendoza-2018.pdf

102

https://www.redalyc.org/journal/132/13253143011/html/

Kintsch, W. (2009). Aprendizaje y comprension. Psicologo Educacional, 44 (2), 76-87.

https://doi.org/10.1080/00461520902832368

Kolb, D. (1984). Aprendizaje experiencial: La experiencia como fuente de aprendizaje y
desarrollo. Prentice Hall.

https://www.researchgate.net/publication/235701029 Experiential Learning EXxperi

ence As The Source Of Learning And Development

Kolb, D. y Kolb, A. (2017). Teoria del aprendizaje experiencial: un enfoque dindmico y
holistico del aprendizaje, la educacion y el desarrollo en gestion.

https://www.researchgate.net/publication/267974468 Experiential Learning Theor

vy A Dynamic Holistic Approach to Management Learning Education and Dev

elopment

Laborde Lastra, K. y Sandoval Salinas, Y. (2024). Creacion de un entorno virtual para el
fortalecimiento de la lectura nivel literal, inferencial y critico de los estudiantes de
grado 6 de la Institucion Educativa Distrital San Francisco Javier, Distrito de Santa
Marta. (Tesis de Especializacion, Universidad Nacional Abierta y a Distancia
UNAD, Colombia).

https://repository.unad.edu.co/jspui/bitstream/10596/64809/1/yysandovals.pdf

Libroteca. (5 de febrero de 2025). "La noche boca arriba"”, de Julio Cortazar [Video].
YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=I3ICfkNqfXw&ab_ channel=LIBROTECA

Lopez Nieves, L. (1956). La noche boca arriba [Julio Cortazar]. Ciudad Seva: Casa digital del

escritor Luis Lopez Nieves. https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/

Lozano Granda, L. (septiembre de 2023). Cuestionario: "Inferencias y Reflexiones sobre “Almas

Céndidas de Horacio Quiroga”. Educaplay.


https://www.redalyc.org/journal/132/13253143011/html/
https://www.redalyc.org/journal/132/13253143011/html/
https://doi.org/10.1080/00461520902832368
https://doi.org/10.1080/00461520902832368
https://www.researchgate.net/publication/235701029_Experiential_Learning_Experience_As_The_Source_Of_Learning_And_Development
https://www.researchgate.net/publication/235701029_Experiential_Learning_Experience_As_The_Source_Of_Learning_And_Development
https://www.researchgate.net/publication/235701029_Experiential_Learning_Experience_As_The_Source_Of_Learning_And_Development
https://www.researchgate.net/publication/235701029_Experiential_Learning_Experience_As_The_Source_Of_Learning_And_Development
https://www.researchgate.net/publication/267974468_Experiential_Learning_Theory_A_Dynamic_Holistic_Approach_to_Management_Learning_Education_and_Development
https://www.researchgate.net/publication/267974468_Experiential_Learning_Theory_A_Dynamic_Holistic_Approach_to_Management_Learning_Education_and_Development
https://www.researchgate.net/publication/267974468_Experiential_Learning_Theory_A_Dynamic_Holistic_Approach_to_Management_Learning_Education_and_Development
https://www.researchgate.net/publication/267974468_Experiential_Learning_Theory_A_Dynamic_Holistic_Approach_to_Management_Learning_Education_and_Development
https://www.researchgate.net/publication/267974468_Experiential_Learning_Theory_A_Dynamic_Holistic_Approach_to_Management_Learning_Education_and_Development
https://www.researchgate.net/publication/267974468_Experiential_Learning_Theory_A_Dynamic_Holistic_Approach_to_Management_Learning_Education_and_Development
https://repository.unad.edu.co/jspui/bitstream/10596/64809/1/yysandovals.pdf
https://repository.unad.edu.co/jspui/bitstream/10596/64809/1/yysandovals.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=I3lCfkNqfXw&ab_channel=LIBROTECA
https://www.youtube.com/watch?v=I3lCfkNqfXw&ab_channel=LIBROTECA
https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/
https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/
https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/
https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/
https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/
https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/
https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/
https://ciudadseva.com/texto/la-noche-boca-arriba/

103

https://es.educaplay.com/recursos-

educativos/23291227cuestionario inferencias vy reflexiones sobre almas candidas

de horacio quiroga. html

Marcano, B. (12 de Julio de 2021). Usos de Padlet (ejemplos) [Video]. YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=viHho5p3NNI&ab channel=TutoraOnline

Maza Gracia, C., Lucumi Charrupi, K. & Rodriguez Perdomo, V. (2024). Entorno Virtual de
Aprendizaje — EVA, como herramienta clave en el disefio de una secuencia didactica
para mejorar la competencia de la comprension lectora en los estudiantes del grado sexto
en la Institucion Educativa Distrital para el Desarrollo Humano Maria Cano,
Barranquilla, Atlantico. (Tesis de Maestria, Universidad de Cartagena, Colombia).

https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-

4208-b8e7-e1b259cc46al/content

Millan, N. (2010). Modelo didactico para la comprensidn de textos en educacion basica.
Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales. (Pag. 109-133).

https://www.redalyc.org/articulo.0a?1d=65219151007

Ministerio de Educacion Nacional. (2023). Ponderado Cordoba: Informe de resultados de
instituciones educativas en Cordoba Saber 11° 2023.

https://miltonochoa.com.co/web/Ranking/Ranking%20Calendario%20AB%20(2023

)/Al/dpto/Ponderado%20Cordoba.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (2023). Analisis de resultados de las pruebas Saber 11°
2023.

https://seducacion.cordoba.gov.co/ contenido/noticias/2024/Abril/Informe Analisis

de pruebas Saber 11 2023.pdf

Myriam, E., Varela, S., Pelayes, M., Reinoso, S. y Quiroga, V. (2021). Evaluacion de la

educacion. Factores que inciden en la comprensién lectora. Congreso


https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23291227-cuestionario_inferencias_y_reflexiones_sobre_almas_candidas_de_horacio_quiroga.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23291227-cuestionario_inferencias_y_reflexiones_sobre_almas_candidas_de_horacio_quiroga.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23291227-cuestionario_inferencias_y_reflexiones_sobre_almas_candidas_de_horacio_quiroga.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23291227-cuestionario_inferencias_y_reflexiones_sobre_almas_candidas_de_horacio_quiroga.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23291227-cuestionario_inferencias_y_reflexiones_sobre_almas_candidas_de_horacio_quiroga.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23291227-cuestionario_inferencias_y_reflexiones_sobre_almas_candidas_de_horacio_quiroga.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23291227-cuestionario_inferencias_y_reflexiones_sobre_almas_candidas_de_horacio_quiroga.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/23291227-cuestionario_inferencias_y_reflexiones_sobre_almas_candidas_de_horacio_quiroga.html
https://www.youtube.com/watch?v=viHho5p3NNI&ab_channel=TutoraOnline
https://www.youtube.com/watch?v=viHho5p3NNI&ab_channel=TutoraOnline
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://repositorio.unicartagena.edu.co/server/api/core/bitstreams/f4cab811-f7d6-4208-b8e7-e1b259cc46a1/content
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=65219151007
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=65219151007
https://miltonochoa.com.co/web/Ranking/Ranking%20Calendario%20AB%20(2023)/A/dpto/Ponderado%20Cordoba.pdf
https://miltonochoa.com.co/web/Ranking/Ranking%20Calendario%20AB%20(2023)/A/dpto/Ponderado%20Cordoba.pdf
https://miltonochoa.com.co/web/Ranking/Ranking%20Calendario%20AB%20(2023)/A/dpto/Ponderado%20Cordoba.pdf
https://seducacion.cordoba.gov.co/_contenido/noticias/2024/Abril/Informe_Analisis_de_pruebas_Saber_11_2023.pdf
https://seducacion.cordoba.gov.co/_contenido/noticias/2024/Abril/Informe_Analisis_de_pruebas_Saber_11_2023.pdf
https://seducacion.cordoba.gov.co/_contenido/noticias/2024/Abril/Informe_Analisis_de_pruebas_Saber_11_2023.pdf

104

Iberoamericano de Educacion.
https://www.academia.edu/7093164/EVALUACI%C3%93N DE LA EDUCACI%

C3%93N Factores que inciden en la comprensi%C3%B3n lectora

Morlés, A. (1991). La complejidad de los materiales escritos y la accion docente. Comprension

de la lectura y accion docente (Pag. 346-362). Madrid: Ediciones Pirdmide.

Morales Torres, M., Barzaga Quesada, J., Morales Tamayo, Y., Cardenas Zea, M. & Campos Rivero,
D. (2021). Entornos virtuales desde la ontologia de los nuevos saberes de la educacion
superior en tiempos de pandemia Covid-19. Revista Universidad y

Sociedad, 13(3), 301-307. http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-

301.pdf

Pibaque Tigua, D. D., & Larreal Bracho, A. J. (2023). Entornos virtuales de aprendizaje: una
mirada tedrica hacia el aprendizaje. Ciencia Latina Revista Cientifica

Multidisciplinar, 7(1), 9262-9278. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i1.5048

Pinzas, G. (2003). Metacognicion y lectura. Lima Per(: Fondo editorial PUCP.

https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc

Quiroga, H. (1928). El Hijo. Abriendo puertas: ampliando perspectivas. Pp. 361 — 366.
https://www.sausd.us/cms/lib/CA01000471/Centricity/Domain/433/2_E|1%20hijo.pd
f

Ravelo Méndez, R., Mercado Borja, W. & Patifio Jojoa, L. (2022). Disefio de un ambiente
virtual de aprendizaje (AVA) para fortalecer la comprension lectora en estudiantes
de grado tercero. Horizontes pedagdgicos, 24(1), 22-45.

https://doi.org/10.33881/0123-8264.hop.24104

RD  Station  (septiembre de  2024). (Qué son las redes  sociales?

https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/

Schraw, G. y Dennison, RS (1994). Evaluacion de la conciencia metacognitiva. Psicologia


https://www.academia.edu/7093164/EVALUACI%C3%93N_DE_LA_EDUCACI%C3%93N_Factores_que_inciden_en_la_comprensi%C3%B3n_lectora
https://www.academia.edu/7093164/EVALUACI%C3%93N_DE_LA_EDUCACI%C3%93N_Factores_que_inciden_en_la_comprensi%C3%B3n_lectora
https://www.academia.edu/7093164/EVALUACI%C3%93N_DE_LA_EDUCACI%C3%93N_Factores_que_inciden_en_la_comprensi%C3%B3n_lectora
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v13n3/2218-3620-rus-13-03-301.pdf
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i1.5048
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i1.5048
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://repositorio.pucp.edu.pe/items/a727a78d-28d4-48d1-8cc7-d13572a3bfdc
https://www.sausd.us/cms/lib/CA01000471/Centricity/Domain/433/2_El%20hijo.pdf
https://www.sausd.us/cms/lib/CA01000471/Centricity/Domain/433/2_El%20hijo.pdf
https://www.sausd.us/cms/lib/CA01000471/Centricity/Domain/433/2_El%20hijo.pdf
https://www.sausd.us/cms/lib/CA01000471/Centricity/Domain/433/2_El%20hijo.pdf
https://doi.org/10.33881/0123-8264.hop.24104
https://doi.org/10.33881/0123-8264.hop.24104
https://doi.org/10.33881/0123-8264.hop.24104
https://doi.org/10.33881/0123-8264.hop.24104
https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/
https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/
https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/
https://www.rdstation.com/es/redes-sociales/

105

Educativa Contemporanea, 19(4), 460-475. https://doi.org/10.1006/ceps.1994.1033

Solé, 1. (1998). Estrategias de lectura. Editorial GRAO: Barcelona. Recuperado de:

https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf

Solé, 1. (2001). Estrategias de lectura. Barcelona. ICE (Instituto de ciencia de la Educacion).

Solé, 1. (2004). Estrategias de Lectura. Editorial GRAO: Barcelona.

https://media.utp.edu.co/referencias-

bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142estrategias-de-lecturapdf-NOaU6-

libro.pdf

Soundtrap. (01  de agosto de 2025). Cread pddcasts juntos. Online.

https://www.soundtrap.com/es/storytellers

Taylor, S. & Bogdan, R. (1984). Introduccion a la investigacion cualitativa: la busqueda de
significados (segunda edicion). New York: John Wiley.

https://epaginapersonal.unam.mx/app/webroot/files/5880/Asignaturas/2626/Archivo
2.5797.pdf

Tobar, S. Veas, M. y Espinoza, T. (2024). Ensefiar a comprender: Formar a los y las estudiantes
en la lectura activa. Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, 7, place de Fontenoy, 75352 Paris 07 SP, Francia y la Oficina
Regional Multisectorial de la UNESCO en Santiago, Enrique Delpiano 2058, 7511019
Santiago, Chile. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389990

Unesco. (2024). Qué necesita saber acerca del aprendizaje digital y la transformacién de la
educacién. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la

Cultura. https://www.unesco.org/es/digital-education/need-know?hub=84636

Vallejos, Y. (2008). Forma de hacer un diagnostico en la investigacion cientifica. Perspectiva
holistica. Revista Teoria y Praxis Investigativa, Vol. 3 - No. 2. Pag. 11 — 22.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3700944



https://doi.org/10.1006/ceps.1994.1033
https://doi.org/10.1006/ceps.1994.1033
https://doi.org/10.1006/ceps.1994.1033
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://yessicr.files.wordpress.com/2013/06/estrategias-de-lectura-isabel-solc3a9.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://www.soundtrap.com/es/storytellers
https://www.soundtrap.com/es/storytellers
https://epaginapersonal.unam.mx/app/webroot/files/5880/Asignaturas/2626/Archivo2.5797.pdf
https://epaginapersonal.unam.mx/app/webroot/files/5880/Asignaturas/2626/Archivo2.5797.pdf
https://epaginapersonal.unam.mx/app/webroot/files/5880/Asignaturas/2626/Archivo2.5797.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389990
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389990
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389990
https://www.unesco.org/es/digital-education/need-know?hub=84636
https://www.unesco.org/es/digital-education/need-know?hub=84636
https://www.unesco.org/es/digital-education/need-know?hub=84636
https://www.unesco.org/es/digital-education/need-know?hub=84636
https://www.unesco.org/es/digital-education/need-know?hub=84636
https://www.unesco.org/es/digital-education/need-know?hub=84636
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3700944
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3700944

106

Anexo 1: Encuesta a estudiantes

UNIVERSIDAD SERGIO ARBOLEDA
MAESTRIA EN DIDACTICA DIGITAL

UNIVERSIDAD DISENO DE UN ENTORNO VIRTUAL DE APRENDIZAJE BASADO EN EL
SERGIO ARBOLEDA MODELO DIDACTICO APRENDER HACIENDO, AJUSTANDO Y CREANDO
PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE ESTUDIANTES DE
GRADO ONCE EN LA INSTITUCION EDUCATIVA PASO NUEVO

ENCUESTA A ESTUDIANTES

De anfemano agradecemos su valiosa participacién en la presente encuesta que tiene como
objetivo reunir informacién sobre las percepciones y experiencias de los estudiantes de grado once
respecto a sus hdbitos de lectura, el uso de entornos virtuales de aprendizaje y la aplicacién de
estrategias relacionadas con el modelo didéctico Aprender Haciendo, Ajustando y Creando, con el
fin de orientar el disefio de un entorno virtual que fortalezca la comprensién lectora. El presente
instrumento no requiere informacién personal y la informacién suministrada es confidencial y seré
utilizada exclusivamente con fines investigativos.

1 ;Participas frecuentemente en actividades de lectura a través de plataformas
virtuales?

* Siempre
¢ A menudo

* Aveces

010 O

* Raramente

2. ;Te gustaria que las actividades de lectura tuvieran juegos, videos o dibujos
para ayudarte a entender mejor?

¢ Totalmente de acuerdo
¢ De acuerdo

¢ Nide acuerdo ni en desacuerdo

NN

¢ En desacuerdo

[]

¢ Totalmente en desacuerdo

3. (Qué tan frecuentemente puedes explicar con tus palabras lo mas importante de
un texto que leiste?

* Muy frecuente
* Frecuente

® Poco frecuente

HiEinIn

¢ Nada frecuente



107

4. ;Con qué frecuencia haces cuadros, dibujos o esquemas para entender mejor lo
que lees?
e Siempre
* A menudo
* Aveces

* Raramente

5. ;(Sueles comenzar por revisar los titulos, subtitulos o esquemas antes de leer todo
el contenido?

* Siempre
¢ A menudo
e Aveces

* Raramente

6. Consideras util observar primero los conceptos clave o las ideas generales de un
tema antes de leer los detadlles.

¢ Totalmente de acuerdo

e De acuerdo

¢ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
* En desacuerdo

¢ Totalmente en desacuerdo L

7. ;(Lees primero el resumen o las conclusiones de un texto antes de adentrarte en los
detalles?

¢ Siempre —
¢ A menudo
e Aveces

* Raramente —

8. ;Esta forma de estudiar, comenzando por lo general y luego pasando a los
detadlles, te ha ayudado a comprender mejor un tema?

e Si
¢ No ‘

* No estoy seguro/a
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9. {Qué tan seguido expresas tu opinién o argumentos cuando no compartes lo que
dice un texto?
* Siempre
e A menudo

e Aveces

NN

® Raramente

iGracias por su participacién!
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Anexo 2: Encuesta a docentes

UNIVERSIDAD SERGIO ARBOLEDA
MAESTRIA EN DIDACTICA DIGITAL

DISENO DE UN ENTORNO VIRTUAL DE APRENDIZAJE BASADO EN EL
UNIVERSIDAD MODELO DIDACTICO APRENDER HACIENDO, AJUSTANDO Y CREANDO
SERGIO ARBOLEDA  PARAMEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE ESTUDIANTES DE GRADO
ONCE EN LA INSTITUCION EDUCATIVA PASO NUEVO

ENCUESTA ADOCENTES DE LENGUA CASTELLANA

De antemano agradecemos su valiosa participacién en la presente encuesta que tiene
como objetivo Explorar percepciones, estrategias y experiencias del docente respecto al
uso del modelo Aprender Haciendo, Ajustando y Creando para fomentar la comprensidn
lectora en entornos virtuales. El presente instrumento no requiere informacién personal y la
informacién suministrada es confidencial y serd utilizada exclusivamente con fines

investigativos.

1 ;Parficipan activamente los estudiantes en actividades de lectura en
plataformas virtuales?

* Siempre ]
* A menudo ]
* Aveces ]
* Raramente T

2. (Con qué frecuencia identifica que los recursos digitales facilitan la

comprension lectora en sus estudiantes?

* Muy frecuente
* Frecuente

¢ Poco frecuente

HINININ

¢ Nada frecuente

3. ¢ Qué tan frecuentemente los estudiantes logran identificar ideas principales y
secundarias al leer un texto?

* Muy frecuente
* Frecuente

* Poco frecuente

HINININ

¢ Nada frecuente
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4. ;Promueve el uso de organizadores graficos (mapas conceptuales, esquemas,
sintesis, resimenes) para mejorar la comprensién lectora?
* Siempre [
* A menudo

e Aveces

HiEIEE

* Raramente

5. ¢(Con qué frecuencia fomenta actividades que ayuden a los estudiantes a deducir
o anticipar informacién en los textos?

* Siempre

\
e A menudo [
* Aveces [

® Raramente [ ]

6. ;Cudl o cudles de las siguientes esirategias utiliza con mayor frecuencia para
retroalimentar a un estudiante que no comprende adecuadamente un texto? (Marque
todas las que apliquen)

* Reformulo el texto con un lenguaje mads sencillo

* Hago preguntas guiadas para orientar la comprensidn

* Utilizo organizadores gréficos (mapas conceptuales, esquemas)

¢ Relaciono el contenido con experiencias cotidianas del estudiante

* Pido al estudiante que resuma con sus propias palabras

* No realizo retroalimentacién especifica
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Anexo 3: Encuesta a directivos

UNIVERSIDAD SERGIO ARBOLEDA
MAESTRIA EN DIDACTICA DIGITAL
DISENO DE UN ENTORNO VIRTUAL DE APRENDIZAJE BASADO EN EL MODELO
UNIVERSIDAD DIDACTICO APRENDER HACIENDO, AJUSTANDO Y CREANDO PARA MEJORAR LA
SFRGIO ARBOLEDA  COMPRENSION LECTORA DE ESTUDIANTES DE GRADO ONCE EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA PASO NUEVO
ENCUESTA A DIRECTIVOS
De ant agrad su vali parficip en la presente encuesta que fiene como objetivo

Explorar percepciones, estrategias y experiencias de los directivos respecto al uso del modelo
Aprender Haciendo, Ajustando y Creando para fomentar la comprensién lectora en entornos virtuales.
El presenie insirumenio no requiere informacién personal y la informacién suministrada es
confidencial y serd utilizada exclusivamente con fines investigativos.

1:Con qué frecuencia se realiza seguimiento institucional al uso de plataformas
virtuales en lectura?

* Muy frecuente

N

e Frecuente

N

® Poco frecuente

¢ Nada frecuente

2. ;Con qué frecuencia la institucién dispone de recursos digitales para apoyar
la comprensién lectora en diferentes areas?

* Siempre

¢ A menudo

e Aveces

HiEin

* Raramente

3. (Con qué frecuencia se identifican dificultades en comprensién literal en los
informes de evaluacién institucional?

* Siempre

¢ A menudo
e Aveces

* Raramente

HiEiN
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4. ;Se promueven de manera regular las estrategias de reorganizacién textual
desde el curriculo institucional?
e Siempre
* Casi siempre
e Algunas veces
¢ Casi nunca

* Nunca

5. ;(Con cudnta frecuencia se contempla la comprensién inferencial en los planes
lectores o diagnésticos institucionales?

* Siempre
¢ A menudo
e Aveces

®* Raramente L

6. ;Con qué frecuencia se implementan estrategias institucionales para fomentar la
lectura critica en los estudiantes?

¢ Siempre

* A menudo

e Aveces

* Raramente

iGracias por su participacion!
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Anexo 4: Diario de campo

Universidad Sergio Arboleda
Maestria en Didactica Digital

Disefio de un entorno virtual de aprendizaje basado en el modelo
didactico aprender haciendo, ajustando y creando para mejorar la

UNIVERSIDAD comprension lectora de estudiantes de grado once en la Institucion
SERGIO ARBOLEDA Educativa Paso Nuevo
DIARIO DE CAMPO
Nombre:
Nombre del docente: Asignatura:
Grado: Fecha: I Hora:

Contexto de la Observacion
Experiencias de Aprendizaje

Actividad Observaciones

Actividades ~ implementadas
para desarrollar la comprensién
lectora.

Participacion y actitudes de los
estudiantes frente a los textos.
Aplicacién préictica de
estrategias de lectura
(Aprender Haciendo).

Estrategias del Docente

Estrategias pedagdgicas
utilizadas para fomentar la
comprension lectora.

Ajustes realizados por el
docente segtin las dificultades
observadas (Aprender
Ajustando).

Aprendizaje del Estudiante

Momentos en que el estudiante
identifica errores y mejora su
comprension.
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Universidad Sergio Arboleda
Maestria en Didactica Digital

Diseiio de un entorno virtual de aprendizaje basado en el modelo
didéctico aprender haciendo, ajustando y creando para mejorar la
UNNERSIDAD comprension lectora de estudiantes de grado once en la Institucién

SERG]O ARBOLEDA Educativa Paso Nuevo

Producciéon de restimenes,

ideas propias o interpretaciones

(Aprender Creando).
Interaccion y Recursos

Interaccién entre docentes y
estudiantes durante las
actividades de lectura.

Uso de recursos digitales que
favorecen el fortalecimiento de
la comprensién lectora.




