ABP en el Derecho Romano 1

Innovacion Pedagogica en la Catedra de Derecho Romano con el Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP)

Luz J. Escamilla Vargas

Universidad Sergio Arboleda
Maestria en Educacion

Septiembre 2022



ABP en el Derecho Romano 2

Innovacion Pedagoégica en la Catedra de Derecho Romano con el Aprendizaje Basado En

Problemas (ABP)

Luz J. Escamilla Vargas

Trabajo Para Optar el Titulo de Magister en Educacion

Directora

Adry L. Manrique

Universidad Sergio Arboleda
Maestria en Educacion

2022



ABP en el Derecho Romano 3

Agradecimientos

A mi madre, por enseflarme que nunca hay que rendirse y que cada nuevo dia es una oportunidad
de hacer mejor las cosas.

A mi esposo Alvaro, por darme el apoyo para culminar con éxitos esta tesis.

A mis hijos Juan y Tomas, por demostrarme que la vida es un regalo y que cada momento cuenta
para algo mas grande.

A la Doctora Eliana, por todo el apoyo en la culminacion de la tesis.

A mi directora Adry, por mantenerme siempre en pie a pesar de ver las cosas lejanas.



ABP en el Derecho Romano 4

indice de Contenido

INiCe de CONENMIAD ... ...ttt ettt et e et e e e see e e e e e eneeeeeeneeeneas 4
TNAICE d@ FIGUIAS ......veeeeeeeeeeee ettt ettt e te e ee e nn e e eeneaeeeeneae e 9
AATIEXOS ettt ettt 10
INEEOAUCCION ...ttt e e et e e e e et e e et e e e e e e e e e e e e eeas 11
(0755} 1111 [0 T TP PPPT 13
Delimitacion del Contexto EAUCAtIVO ....ccuuuniiiiiiiiiiiiiiiiee e 13

A Ter (0BT 11 o). {1 J PR 14
IMESO-COMEEXLO . rveeeteiiiittee et e e e e e e ettt ettt e e e e e e st e e e e e e e r e e e e e e e e e 15

Y 16 (0] 117 {1 RSP 17

Diagnéstico Intereses, Necesidades y Exigencias del Contexto Educativo ........ 19

EStado del ATt ...ttt e e ea e eaes 23

A Nivel Internacional...........o..iiiiiiiiii it 23

A NIVEl NaCIONAL ....eeiiiiiiiiiiiiiiiii e 35

Tendencias ¥ TENSIONES .....uuueeeeeeeieiiiiiieaeeeeeeeeeeeiaiae e e e e eeeeeeeenna e e eeeeeeeeeees 38

Planteamiento del Problema ............. oo 39
Pregunta de INVEStIZACION .....ceviiiiiiiiiee et eeeeeeee 40
JUSHTICACION ...ttt et e e e ettt e e e e et e e e e et e e e eeenneeeeees 41
(@10 1518 07O € 15 1) - Y PP 43
ODbjetivos ESPECITICOS ..vvvvruiiiiiiiiiiiiie e 43
SUPUESLO TEOTICO ..ttt ettt e et e e e e e e e e r e n e e e e e 44

(07353 1111 Lo 10 PP TPPPTR 45

A B o To T =0 4 (oo IO 45



ABP en el Derecho Romano 5

Derecho ROMANO......ccoeuiiiiieii et 45
Formacion en el Derecho .........oooveiiiiiiiiiiii e 46
M¢étodos y Metodologias para la Ensefianza del Derecho. ...........ccccocevnieennnnnenn. 47
Aprendizaje Basado en Problemas...........coooeeiiuiiiiiine i 48
Definicion del ABP. ............ooouuuuiiiiie et 48
Caracteristicas y Principios del ABP. .............cccccouueiiiiiiiiiiiiiiiiieaaee, 50

Metodologia del ABP. ...............ciiiiiiiiiiiiiiiiee e 52

Ventajas y Desventajas del ABP. ..........cc..coouueiieieeiiiiieieeiiiieeeeeiiiaeeaeens 55

Rol del Docente en el ABP. ............cccccouuuiiiiiiiiiiiieeeeiiee e 57

Rol del Estudiante en el ABP. ............cco.uoiiiiiiiiiiiiieiiiieee e 59

(07353 1111 Lo JC TP 60
Metodologia de 1a INVEStIZACION .......uiiieiiiiiiiiiiiee e 60
Disefio de la Metodologia de la Investigacion...........cceeuuiiiiiiiiiiiieiii e 61
Etapas de 1a Metodolo@ia ........ceuuuuuuiiiiie it 63
Etapa 1 — Revision Documental y Andlisis de Contexto..........uuueerereeeerrnnnnnnnn. 63

Etapa 2 - Fase 1. Estrategias de Recoleccion de Informacion...................o.ee.... 63
MEt0dOS € INSTIUMENTOS. ... eeeeeeieeeeieieeeeeetieeeeeeta e e e eeeaa e e eeeenneeeeeennns 63

Estrategias de Recoleccion de la Informacion. ..........oeeevvieeieeiiiiieennnnn. 65

25 418 (T4 ] T 65

(@101 7 Tor T | PP 66

ENCUESLA. e 66

Prueba diagnostica. .........uieiiiiiiiiiieiiiie e 67

Validez y Confiabilidad............cooiviiiiiiiiiiiiiiee e, 68



ABP en el Derecho Romano 6

Ventajas de las Fuentes de Informacion...............eeciiiiiiiiiiiiiiiiiinneneenn. 68

(0735} 1111 Lo R PP PSP TPPPTR 69
Clasificacion, Analisis y Sistematizacion de la Informacion. ................ 69

Objetivos de InVestigacion. ..........coeveveiriiiiiiiiiie e 70

ODbjetivo general: ........ooooiiiiiiiiiiei e 70

ODbjetivos eSPECIfICOS: .. iiiiirriiiiiiee e 70

Reduccion de TeXt0......ccvuuuuuuuiieeeeeeeeiiiii e 71

Agrupacion de TeXt0. ....cuuuieeiiiriieeeeiiie e e e 71

Codificacion del TeXt0. ......uviiiieuiiieiiiiiie e 71

Categorizacion del TeXt0. ..ouuvueuiiriiiiiiiiiiie e 73

Resultados — Narrativa TeOrica. .......cccevvrvveiieeeeeieeeeiiiieee e 75

Etapa 2 - Fase 2. Disefio de la Estrategia Pedagogica ............uvvuiiiiiieiiiiiinnnnnnn. 86

Etapa 3. Implementacion del Disefio Metodologico......uuuevveiriieiieiiiiieeeeeiennn. 96
Andlisis y Resultados de la Implementacion del Disenio Metodoldgico............. 98
Eficacia de la Implementacion del Disefio Metodologico..........uueeeeieeeveennnnes 105
Resultado de Implementacion............ooeeeeieriiiiiiiie e eeeeees 110
INNOVacion PedagO@ica .........coouviiiiiiiiiiiee e 110
Formacion del DereCho .........ceeeiiiiiiiiiiiiiiiiieeece e 111

A B P 113
Metodologia DIdACTICA ... ..iiieeiiieieiiiie e 114
Aprendizaje SignifiCatiV ........oooeiiriruiiiiee e 115
000331 L T 10 1 T OO PP PP PPPRPTPPPPPPP 117

RECOMENAACIONES ... e eee e e e ettt et 120



ABP en el Derecho Romano 7

NI (e (=1 110 - LR

N o] e S F= T o1 (= o [ o T- To |1 = RSP

Anexos



ABP en el Derecho Romano 8

Indice de Tablas
Tabla 1 Programa de derecho a nivel nacional..............ccooiimiiiiiiiiiiiiiiiiii e 15
Tabla 2 Créditos aCAAEMICOS ... . iiiuuuieeeiiiie e et e e e e e e et e e e e e et e e e eeaa e e e eeenaaaaeee 15
Tabla 3 Planes de eStUAIO .......coviiiiiiiiie et 16
Tabla 4 Intereses, necesidades y exigencias del medio .........oooeuviiiiiiiiiiiiiiiiiiei e 21
Tabla 5 Tendencias Y teNSIONES. . ..uuuuuueeeeeeeeeiiiiinae e e e e e eeeeetttaaa e e e e eeeeeeeeanna e e e eeaeeeeeennnnnanns 38
Tabla 6 Metodologia del ABP ..........uiiiiiii e 53
Tabla 7 Proceso metodoldgico de 1a investigacion ..........cceevuuuuuiiieieieiiiiiiiiie e 62
Tabla 8 Categoria de formacion en derecho y sus subcategorias ..........ceuuvveeuieeiiieieineennnnns 73
Tabla 9 Categoria ABP y sus Subcategorias. ..........cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 74

Tabla 10 Categoria metodos y metodologias para la ensefianza del derecho del derecho y sus

0L oTer2 Y1 4o o TP 74

Tabla 11 Cronograma de trabajo ABP en derecho...........coooemiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 96

metodos v metodologias para la ensenanza del derecho




ABP en el Derecho Romano 9

indice de Figuras

Figura 1 Rol del dOCENLE........ovvuieiiiii et 58
Figura 2 Rol del alumno ........oouuiiiiiiiiieeie e 59
Figura 3 Analisis de datos .......ccuuuuiiiiiiiiiiei i e et e e e e e e e e 70
Figura 4 Codificacion POr COIOT .. ...ttt ettt e e e e e e e e e e eeeanns 72
Figura 5 Nube de palabras ...........ooiiiiiiiiiiiiiie e e e e 73

Figura 6 Red de relaciones entre las categorias métodos y metodologias para la ensefianza del

derecho, formacién en derecho y aprendizaje basado en problemas. ..............ceviirieiiiieninnnnnnn. 75
Figura 7 Pre@unta ©......ooooiiiiiiiiiiie ettt e e e e 87
FAUIA 8 PreQumta 2 ....coooeueiiieeie ettt e et e e 87
Figura 9 Preg@unta 3 ... ..ottt e e e ettt e e et a e 88
Figura 10 Pregunta 4 ...ttt e e e e e e et e e e 89
Figura 11 Pregunta 5 ...t 89
Figura 12 Flujograma de etapas del PBL en el curso de contratos...............coeeeeeeeeeiiiininneennn. 95
Figura 13 Nota promedio MAIIZ ... ..ceeeueueeeeeiiieeeeeiieeeeeetie e e e eeeie e e e eeenaeeeeesnaeeeeesnnaaaenes 105
Figura 14 Categorias y subcategorias de la evaluacion ..............ccccvviviiiiiiiiiiiiiiiiiie, 106
Figura 15 Resultado de evaluacion metodologia del APB...........ccooviiiiiiiiiiiiiiiiie 107

Figura 16 Percepcion metodologia ABP ................ccouuuuuuiiiiiiiieieeeeeiee e 109



ABP en el Derecho Romano 10

Anexos
Anexo A. Entrevista a Estudiantes y Egresados.........ooovvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 134
Anexo B. Prueba DIiagnoOStiCa. ........ouueiiiiiiiiiiiiiiee ettt 135
Anexo C. Manual PBL ........uuiiiiiiii e 136
Anexo D. Encuesta de Cierre a EStudiantes ...........cooooeeeieiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 143

ANEX0 E. CTONOZIAMA .....coviiiiiiiiiii ittt e e e e e e e e e e e eeennes 144



ABP en el Derecho Romano 11

Introduccion

El perfil del abogado ha venido cambiado con el pasar del tiempo, ya no solo se debe
conocer la normatividad sino contar con habilidades blandas que le permitan un mejor
desenvolvimiento en sociedad es asi como se afirma que “lo relevante en el aprendizaje de un
abogado no es el conocimiento memoristico de la inmensa cantidad de leyes que existen sino que
la formacion de lo que se denomina criterio juridico” (Albornos Barrientos & Gomez Caro,
2013, pp 1); lo que exige a las Universidades modernizar los planes de estudios, adecuar las
metodologias y estrategias de ensefianza en el aula de clase; ya que la realidad ha cambiado, no
se puede seguir siendo el abogado que conoce toda la normatividad y ya, sino que es el momento
de contar con habilidades blandas como: trabajar en equipo, resolver un caso sin necesidad de
acudir a la justicia ordinaria sino buscar otras alternativas para resolver el conflicto. Al
permanecer estatica en el tiempo la forma de ensefiar el derecho lleva a que el docente sea el
unico que habla por largas horas, con el fin de transmitir los conocimientos que adquiri6 a través
de su formacidn en la universidad y la experiencia en la vida profesional, el cual centra su
evaluacion en verificar que el estudiante conozca las normas y el rol del estudiante se enfoca en
que solamente sea un recitador de normas.

Es por ello, que, en el quehacer como docentes, tenemos la obligacion de cambiar la
forma de ensefiar el derecho, con metodologias y estrategias pedagogicas que hagan mas
participe al estudiante, y que esto nos permita generar cambios significativos en la vida de los
estudiantes no solo a nivel profesional sino personal, al desarrollar habilidades como trabajo en
equipo, saber indagar, saber investigar, ser un buen lider y que esto lleve a generar un cambio en
la ensenanza del derecho, para quitar la percepcion que el estudiante es un recitador de normas y

no un ser integro con multiples habilidades.
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Dentro de este escenario, el proyecto de investigacion desarrolla su propuesta pedagogica
en una Institucion de Educacion Superior de Bogoté a partir de las necesidades, intereses y
exigencias en la formacion de abogados del siglo XXI. Donde se enfoca al curso de Derecho
Romano, ya que es una de las asignaturas mas tradicionales por su forma de ensefianza, pero que
tiene una alta importancia en el derecho escrito, ya que se basa en el origen del derecho en la
época romana, donde se ensefian conceptos, procesos y costumbres que continllan vigentes y
otros conceptos se han transformado y se aplican en el derecho actual; es por ello que al
desarrollar la labor de ensefianza en el aula, el docente carece de recursos pedagogicos,
metodoldgicos y didacticos hacia los estudiantes para facilitar el aprendizaje y motivar la
participacion, mas cuando este curso es dado entre el primer y tercer semestre de los programas
de derecho a nivel nacional, también se logra evidenciar procesos pedagdgicos con vacios en la
ensefianza y desmotivacion en el aprendizaje por parte del estudiante.

Es importante aclarar que el investigador del presente documento es docente tiempo
completo en la asignatura de Instituciones Romanas en una Instituciéon de Educacion Superior de
Bogota, lo que le facilita impactar el contexto.

Por lo anterior el objetivo de la investigacion es disefiar una unidad didactica a través
de la metodologia ABP para favorecer los procesos de aprendizaje de los contenidos tematicos
de los estudiantes que cursan el espacio académico de derecho romano en una Instituciéon de
Educacion Superior de Bogota, en el programa de derecho jornada diurna, con el fin de impulsar
nuevas estrategias de ensefianza en otras asignaturas del plan de estudio de la institucion.

De esta forma, el desarrollo metodoldgico de la investigacion parte en el primer capitulo
con la descripcion de la delimitacion del macro, meso y micro contexto, con relacion al derecho

romano y su importancia en los planes de estudio; el segundo capitulo realiza una revision de los
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antecedentes en el contexto internacional, nacional y local referentes a la implementacion del
ABP en multiples contextos educativos a nivel universitario, la pregunta de investigacion,
justificacion, objetivo general y especificos y la fundamentacion del marco tedrico con relacion a
las categorias: ABP, ensefianza del derecho y derecho romano.

En el tercer capitulo se muestra las fases de la investigacion, entre ellas, la aplicacion de
una encuesta abierta a estudiantes de derecho, que ya habian visto el curso de derecho romano,
abogados egresados y docentes de derecho, frente a la percepcion del curso de Derecho romano,
al disefio de la clase, la metodologia y aprendizaje adquirido para su vida. Posteriormente se
realiza una prueba diagnostica con los estudiantes de primer semestre, donde se busc6 indagar
sobre la resolucion de problemas, la metodologia empleada y se indaga si conocen el ABP.

Finalmente, se realizo la implementacion de la estrategia con un taller pedagogico a los
estudiantes, divididos en dos grupos, los cuales desarrollaron su actividad en base a una manual
disefiado. Los resultados obtenidos servirdan como fuentes de informacion y transformacion en el
disenio de las clases en la institucion, posibles investigaciones sobre metodologias pedagogicas,
asi como en la formacion y participacion del docente en el uso de estrategias desde el ABP y en
el fortalecimiento de la ensefianza en diferentes asignaturas del plan de estudios del Derecho.

Capitulo 1
Delimitacion del Contexto Educativo

Dentro de este capitulo se va a situar la investigacion mediante una revision del macro,

meso y micro contexto que se tiene de la investigacion, en el marco de la carrera de derecho

direccionado a la asignatura Derecho Romano.
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Macro-contexto

El Derecho Romano se basa en el ordenamiento juridico que se promulgé en las distintas
¢épocas de la historia de Roma, desde la fundacion de la ciudad (afio 754 a.C.), hasta la muerte
del emperador Justiniano (afio 565 d.C.), que tiene como gran legado el Corpus iuris civilis,
como lo afirma Antonio Metro.

...en Roma existi6 una clase de intérpretes del derecho (los jurisconsultos) capaces de dar
vida a un sistema y de elevar el estudio juridico a la categoria de ciencia. Partiendo, de
hecho, de las normas individuales reguladoras de los casos concretos, la jurisprudencia
romana obtuvo los principios en los que estos se inspiraban y asi, procediendo siempre
cada vez mas de lo particular a lo general, elabor6 conceptos, instituciones y sobre todo
un vocabulario riguroso técnico-juridico, el mismo que, en gran parte, constituye

patrimonio insustituible de la ciencia del derecho contemporaneo. (2012, p. 17)

Es importante mencionar que, el derecho romano se clasifico en fus Civilis, Naturalis y
de Gentes, hablo de esclavitud, persona, ciudadano, el status libertis, status civilis y el status
familiae, las manumiciones, sus formas y diferencias, la emancipacion, la curatela, la tutela, la
adopcion, la familia romana, las segundas nupcias, el procedimiento civil con todas sus facetas,
el derecho de propiedad, el derecho de obligaciones, el derecho de sucesiones y los contratos.

Hay una gran variedad de autores que resaltan el aporte dado por el derecho romano
como es el Doctor Fabio Espitia Garzon, quien comenta que el contrato de compraventa ha
surgido por:

El intercambio de cosa por precio como categoria contractual autdbnoma sélo vino a darse

en [la] época [clésica] y seguramente por influencia del derecho de gentes, pues en época
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anterior a ello s6lo podria acudirse a través de un juego de doble estipulacion. (2016, p.

189)

Como se puede observar el derecho romano tiene una gran variedad de temdticas que aun
se aplican y otras que han evolucionado en la legislacion civil Colombiana, lo que permite que
en los programas de derecho de diversas instituciones aun se ensefie la asignatura.
Meso-contexto

A continuacion, se anotan todos los programas de derecho que existen a nivel nacional,
informacion que ha sido recolectada del Sistema Nacional de Informacion para la Educacion
Superior —-SNIES- (MEN,2019), la cual, permite evidenciar la situacion actual de la carrera de
derecho a nivel nacional, ver tabla 1.

Tabla 1

Programa de derecho a nivel nacional

D‘;‘;gg;g“:ﬁ\?& PO IES TOTAL DEPARTAMENTOS CON MAS TOTAL
NACIONAL PROGRAMAS PROGRAMAS DE DERECHO PROGRAMAS
Atlantico 10
Publicas 38 Bolivar 12
189 Santander 13
Valle del Cauca 13
Privadas 151 Antioquia 29
Bogota 38|,

Como se muestra en la tabla anterior, en Colombia existen actualmente 189 programas de
derecho activos, entre los cuales se encuentran universidades, fundaciones universitarias,
corporaciones e instituciones educativas universitarias, de los cuales 38 programas de derecho se
ofertan en Instituciones de Educacion Superior publicas y 151 en Instituciones de Educacion
Superior privadas, ver tabla 2.

Tabla 2

Créditos academicos
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IES BOGOTA CON TOTAL # CREDITOS
PROGRAMA DE PROGRAMAS EN PROGRAMAS CREDITOS ACADEMICOS ACADEMICOS
DERECHO BOGOTA

. 140 Mas bajo
Publicas 4

38 193 Mas Alto
Privadas 34

168 Promedio

Existe una concentracion de 38 programas de derecho en Bogota, donde actualmente se
tienen 4 universidades publicas y 34 de caracter privado entre Universidades, Fundaciones
Universitarias, Instituciones Universitarias, Corporaciones Universitarias y Politécnicos.

Al revisar los planes de estudios del programa de derecho de las Instituciones educativas
de Bogotd, se observa que el Politécnico Grancolombiano cuenta con 140 créditos académicos en
el programa de derecho, siendo la institucion educativa con menos créditos académicos y la
Universidad Sergio Arboleda con 193 créditos académicos en el programa de derecho, siendo la
universidad con mas créditos académicos, se logré establecer que el promedio de las 38
instituciones de educacion superior del promedio de créditos académicos es de 168, esto nos
permite evidenciar que las horas de dedicacion de estudio en la carrera de derecho, asi como las
horas de estudio independiente contempla un alto nimero de horas y eso es tenido en cuenta en
las distintas universidades comparadas.

Tabla 3

Planes de estudio

ASIGNATURA DE INCLUIDA EN ELL | SEMESTREEN EL PLANES DE ESTUDIO
DERECHO PLAN DE ESTUDIO QUESEDICTA
SI Primero 34
14 Segundo 2
Derecho Romano Tercero 2
NO . .
y No aplica No aplica
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Teniendo en cuenta los planes de estudio de las 38 Instituciones de Educacion Superior,
se observa que 4 instituciones no cuentan con Derecho Romano o Instituciones Romanas, dentro
de su plan de estudios. Lo anterior quiere decir que el 89% de las instituciones de educacion
superior de Bogota tienen derecho romano o instituciones romanas en los planes de estudio entre
el primer y tercer semestre, lo que hace pertinente la presente investigacion, ver tabla 3.
Micro-contexto

El proyecto de investigacion se realizo en una Institucion de Educacion Superior (IES),
de caracter privado con un enfoque agrario y ambiental, que permea a todos los planes de
estudios de las carreras tanto de pregrado, posgrado como de educacion continua de la
institucion.

Dentro de su Mision institucional la Institucion busca formar integralmente personas
comprometidas con el conocimiento, la sustentabilidad ambiental, la cultura del emprendimiento
y el desarrollo regional con enfoque territorial, mediante la docencia, la investigacion y la
extension.

Dentro de los programas de la institucion esté la Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales, la cual a su vez tiene inscrito el programa de derecho.

Al revisar el programa de derecho se evidencia que el plan de estudio del programa
cuenta con 164 créditos académicos, su mision es formar abogados con solidos conocimientos en
las Ciencias Juridicas, fundamentados en los principios constitucionales y especialmente en el
Derecho Ambiental y Agrario; con un alto sentido humanistico, ético, critico, integral,
propositivo, creativo y emprendedor, comprometidos con el bienestar de la comunidad nacional e
internacional, mediante la creacion y la difusion gradual de conocimientos a través de la

investigacion, la docencia, la educacion continua y la extension, siendo multiplicadores de los
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valores y principios constitucionales, que contribuyan a la construccion y conservacion del orden
social, del ambiente, al desarrollo del sector agrario y al fomento del espiritu empresarial en el
contexto de la internacionalizacion, con el propoésito de consolidar el Estado Social de Derecho.

Al analizar el plan de estudio del programa de derecho, se observa que en el primer
semestre se dicta la catedra de Instituciones romanas, con una asignacion de dos créditos
académicos, que es equivalente a dos horas de clase semanal, cuatro horas de estudio
independiente y dos horas de estudio mediado y el cual es dada durante dieciséis semanas de
clase.

Al revisar el micro curriculo de la asignatura de instituciones romanas, se observa dentro
del contenido de la asignatura que se desarrolla en 8 unidades asi: unidad uno origenes, unidad
dos El sujeto de derecho, unidad tres Familia, Unidad cuatro derechos reales se evidencia que,
dentro de la metodologia de ensefianza planteada por la institucion, se enfoca en la revision
bibliografica y en clase magistral, lo que no permite tener una interaccion con el estudiante ni
permite que este tenga un rol activo en el desarrollo de la clase, y solamente se dedique a repetir
lo que le dice el docente y por todo lo anterior se evidencio la necesidad de esta investigacion
frente al cambio del rol docente y rol del estudiante.

En este sentido, la propuesta de investigacion desea generar un cambio en la forma de
ensefnanza, donde el rol del estudiante sea activo y este a su vez sea el generador de ese
conocimiento mediante las herramientas brindadas por el docente, y donde el docente asume el
rol de guia en ese proceso. Por eso el ABP, es la herramienta que permite esa interaccion y
genera en los estudiantes habilidades adicionales que son aplicables en su vida cotidiana, lo que
permite tener un aprendizaje significativo y a los docentes les permite generar cambios en su

forma de ensefianza, ya que se requiere de una mayor organizacion y preparacion.
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Diagnostico Intereses, Necesidades y Exigencias del Contexto Educativo

Para generar un cambio en los procesos pedagogicos, se debe contar con la participacion
de los actores que coinciden en tener unos intereses y necesidades a partir del desarrollo del
medio educativo en que se establecen sus relaciones sociales, como es el caso del espacio
académico de derecho romano, lo que implica que su participacion en la comunidad sea de forma
activa.

Como lo afirma Perrilla, “la escuela no debe ser entendida como un espacio lejano a las
realidades sociales, sino como un proceso dindmico de generacion de relaciones con sentido de
utilidad desde dimensiones sociales, politicas, econdmicas, etc.” (2018, p.14). es por ello, que en
todo contexto educativo a nivel macro existen politicas, reformas y cambios educativos que en
ocasiones al micro contexto favorecen, pero que en otras ocasiones va en contra de su practica
pedagogica por no estar ajustada a la realidad del contexto.

Para comenzar se hizo necesario identificar [+N=E (Intereses, Necesidades, Exigencias)
de los actores involucrados en el contexto, para lograr una transformacion pedagdgica y asi
promover un cambio significativo en la ensefianza del derecho. Es asi, como parte de ese proceso
inicio6 con la identificacion de la percepcion de los egresados del programa de derecho de la
institucion y estudiantes de semestres avanzados, donde a partir de una entrevista con las
siguientes categorias: pedagogia en la ensefanza del derecho, recursos y herramientas
educativas, rol estudiante, rol docente, evaluacion y percepcion de la catedra de Instituciones
Romanas; se obtuvo informacion relevante sobre la percepcion de los estudiantes. Con base en
ese ejercicio se muestra la matriz en la tabla 4, con la descripcion de los resultados obtenidos a

partir de la validacion del instrumento.
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Matriz de evaluacion entrevista

Criterio

Descripcion

Tema
/Pregunta

PEDAGOGIA EN LA CATEDRA DE INSTITUCIONES
ROMANAS

Objetivo

Establecer la percepcion de los estudiantes en los procesos de métodos y
metodologias para la ensefianza del derecho en la catedra de
Instituciones Romanas

Técnica e
instrumento

Técnica:

La técnica que se escogio para el desarrollo de la investigacion
cualitativa del tema descrito fue la entrevista, porque permite apreciar de
forma directa la vision y comprension de los estudiantes frente a los
componentes de la catedra de Instituciones Romanas, como son: rol del
estudiante, rol del docente, metodologia de evaluacion y disefo de la
clase.

El instrumento utilizado para esta entrevista fue el guion planteado a
partir de seis categorias:

Pedagogia en la ensefianza del derecho.

Recursos y herramientas educativas.

Rol estudiante.

Rol docente.

Evaluacion.

e Percepcidn de la catedra de Instituciones Romanas.

Categorias
Bésicas

Categorias identificadas:

e Meétodos y metodologias para la ensefianza del derecho: El rol
del docente es estatico, no cambia con el tiempo, lo que lleva a
ser su clase magistral.

e Metodologia pedagégica: El docente debe procurar cambiar la
forma de ensefianza en el aula, donde el rol de estudiante pase de
pasivo a activo.

e Formacion del derecho: El estudiante actual exige una mayor
practicidad y desea aprender cosas que le sea aplicables en su
quehacer diario.

Supuestos
preliminares

Teniendo en cuenta las categorias anteriores, la que tuvo mas repitencias
dentro el texto fue:

e Metodologia pedagégica: El docente debe procurar cambiar la
forma de ensefianza en el aula, donde el rol de estudiante pase de
pasivo a activo.

A partir de la categoria identificada durante la entrevista aplicada a los
egresados y estudiantes de la institucion, se puede establecer que la
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percepcion de los estudiantes frente a la metodologia de clase que
emplea el docente debe ser cambiada de magistral a algo mas dinamico

que involucre el quehacer del estudiante y esto a su vez permita que lo
aprendido se pueda aplicar en otras areas de su vida.

Nota: Fuente: Comunicacion oral Metodologias Cualitativas y Cuantitativas Carvajal

En efecto la informacion obtenida se consolido con la tabla de intereses, necesidades y

exigencias del contexto educativo (los que aprenden), con relacion a la percepcion de la

ensefianza del derecho y la participacion del docente en los procesos pedagogicos a partir de la

revision documental del macro, meso y micro contexto, como se describe en la tabla 5.

Tabla 4

Intereses, necesidades y exigencias del medio

ACTORES INTERESES NECESIDADES EXIGENCIAS
EDUCATIVOS
*Aprender de forma  *Crear contenidos ~ Establecer un proceso
activa con y metodologias dinamico y sistematico
participacion en activas a los de aprendizaje para los
clase. estudiantes que estudiantes dentro del
fomenten el contexto universitario
aprendizaje. en la carrera de
QUIENES * Utilizar derecho.
APRENDEN? *Desarrollar diferentes
estrategias de trabajo  herramientas,
cooperativo que recursos y

ayuden a un

materiales que

aprendizaje faciliten el
significativo entre los aprendizaje de los
estudiantes. estudiantes.

*Los estudiantes *Tener la

puedan aprender
significativamente
con el uso de
recursos,
herramientas y
materiales que
faciliten su
aprendizaje.

formacion para

crear metodologias

en el aula que
promuevan el
aprendizaje de los
estudiantes.
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QUIENES * Facilitar los *Aprender a crear  Promover condiciones
ENSENAN? procesos de y adaptar de formacién que
ensefianza de los curriculos que con  ayuden a los docentes
estudiantes a partir pedagogias y en el desarrollo del que
del adecuado uso de  metodologias de hacer pedagogico, a
contenidos y clases que tenga través de la ensenanza
estrategias. en cuenta la de la metodologia ABP
* Capacitarse en participacion de como parte de la
procesos de los estudiantes. capacitacion
metodologia y institucional.
pedagogias para el *Falta de
desarrollo estrategias  conocimiento
didacticas en el aula.  sobre, pedagogias,
estrategias
*Conocer las bases metodologicas,
del ABP. para la
implementacion
*Acompafiamientoy  del ABP.
apoyo de un
profesional y/o *Trabajo
docente especializado colaborativo con
en estrategias docentes de
pedagogicas dominen
estrategias
pedagogicas.
MEDIO * Establecer una * Conocer Garantizar las
EDUCATIVO educacion de calidad  estrategias condiciones educativas

para todos los
estudiantes.

metodoldgicas y
pedagodgicas para
desarrollar en el
aula.

* Apoyar procesos de
formacion docente
frente al ABP.

* Formar a

docentes en ABP y

otras estrategias
pedagdgicas.

de los actores del
medio como parte de la
gestion educativa

* Lograr abogados
con habilidades
blandas generadas
desde el aula de
clase.

* Establecer redes
de apoyo con
docentes que
dominen otras
estrategias
pedagdgicas en el
aula, para que
brinden

acompafiamiento a

otros docentes.
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Estado del Arte

Para verificar los avances que tiene el aprendizaje basado en problemas en el derecho
romano, se ha hecho una revisiéon documental frente a su aplicacion tanto a nivel nacional como
internacional, donde se analizaron articulos de investigacion y publicaciones cientificas de
revistas indexadas en bases de datos académicas reconocidas como Redalyc, Scielo, Dialnet y
Google académico, entre otras.

Al utilizar los descriptores “aprendizaje basado en problemas en el derecho romano”,
“aprendizaje significativo basado en problemas en educacion superior”, “aprendizaje basado en
problemas en las ciencias juridicas” y ABP, se obtuvo un gran nimero de articulos que se
ocupan del ABP en distintas areas; donde se seleccionaron treinta y un documentos (entre
articulos de investigacion y tesis) que hablan sobre el ABP y los resultados de proyectos de
implementacion de este enfoque tanto en el derecho romano como en distintas areas del derecho
y en distintas instituciones de educacion superior.

A Nivel Internacional

En la Universidad de Huelva, Espatfia, la profesora Muiioz Catalan (2013), realiz6 una
aplicacion del aprendizaje basado en problemas dentro de unas de las tematicas del derecho
romano, quien realizé el planteamiento del problema a través de un caso, el cual fue desarrollado
en dos sesiones de clase, en la primera sesion realizo un recuento de los temas vistos,
posteriormente entregd el caso practico a cada estudiante y ellos elaboran un esquema-resumen y
resuelven el problema planteado, luego realizo un debate con las primeras impresiones y
posteriormente entrega una serie de preguntas frente al problema planteado que se deben resolver

antes de la sesion dos. En la sesion dos organizo grupos de cuatro personas donde unifican
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criterios al intercambiar las respuestas, posteriormente realizan en conjunto un cuadro resumen
de las posibles soluciones en derecho frente al caso y se consolida con todos los grupos sus
respuestas. La docente dentro de las conclusiones plantea que se logra desarrollar competencias
basicas en los estudiantes que favorecen el aprendizaje y la innovacion, el estudiante pasa a tener
un aprendizaje mas dindmico y colaborativo y manifiesta que al realizar la implementacion del
ABP, se logra motivar al estudiante a que interacttie con la realidad y observen los resultados
pero no sucede lo mismo al docente, ya que tiene un aumento considerable de la carga de trabajo
ya que se requiere una alta preparacion de la clase.

En la Universidad de Barcelona, Espaiia, Ortufio (2011), realiz6 también la
implementacion del ABP en el curso de derecho romano con el objetivo de desarrollar en los
estudiantes la adquisicion de conocimientos, el aprendizaje autonomo y aprender a analizar y a
resolver problemas donde se busca que los estudiantes logren combinar la practica con la
dogmatica para construir su propio conocimiento, a diferencia de la docente Mufioz, inicia en
indicarles los objetivos que deben alcanzarse y los resultados de aprendizaje esperados, se realiza
el enviod del caso previo a la clase y al inicio de la sesion no se cuentan con conocimientos
previos del contenido pero se deja material de consulta para después de la primera sesion lo que
lleva al estudiante a consultar previamente, adicional se cuenta con tutorias individuales como
grupales para aclarar dudas que requieran, frente a las demas actividades tiene el mismo
desarrollo y para el cierre adiciona una reflexion y autoevaluacion al pedirle a los estudiantes
que simulen que las personas del caso son sus clientes y reflexionen sobre su actuar si va acorde
a la ética profesional y su actuar para darle solucion, dentro de la conclusiones la docente plantea

que se debe capacitar a los docentes para poder implementar esta metodologia, donde el plan
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educativo capacite con la ayuda de expertos y bibliografia especializada, se le permita al docente
asistir a cursos, talleres y seminarios sobre la metodologia y sobre innovacion docente.

En la Institucion Educativa “Cesar Vallejo” de Trujillo, Pert, la Docente Elsa Margot
Zavala (2019), realizo la aplicacion del ABP en el 2017, a estudiantes de segundo afio de
secundaria, quien desarrollo el programa en diez sesiones de clase, donde aplico un pre-test y un
pos-test tanto al grupo experimental, como al grupo control, dando como resultado que los
estudiantes antes de aplicar el ABP, obtuvieron bajos puntajes: el 4% de los estudiantes se
ubicaron en el nivel inicio y 75% de los estudiantes se encontraban en el nivel proceso, después
de aplicado el ABP se observa una mejoria en el nivel de aprendizaje con un porcentaje del 96%,
lo que le permiti6 concluir que si mejora los aprendizajes en las areas establecidas, en
comparacion a resultados anteriores.

En la revista de Educacion y Derecho de la Universidad de Barcelona, Espafia, los
docentes Garcia Rivero, r Barbera Areste y Martin Cubas (2019), publicaron un articulo sobre
una investigacion que realizaron en torno al ABP, donde compararon varias metodologias, la
cual se desarrolld en tres asignaturas, donde se implementaron tres metodologias, la primera
llamada practica semanal, la segunda llamada trabajo semestral en grupo donde debian presentar
al final un ensayo, el cual seria el abordado durante el semestre y la tercera llamado solucion de
problemas quincenales basado en el ABP, de la encuesta realizada a los estudiantes una vez
aplicada la metodologia se evidencia que el ABP tuvo una baja calificacion frente al factor de
desarrollar la expresion oral en publico y en estar al dia con el contenido de la materia y los mas
altos puntajes los dio el trabajo en equipo, el liderazgo y la creatividad.

En Venezuela, en la revista Espacios, se publico un articulo de investigacion por

Murgueitio, M., Burbano Vallejo, L., & Moreno, E (2019), quienes presentaron los resultados al
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aplicar el ABP, en la Universidad de San Buenaventura en Cali, Colombia en la Facultad de
Ciencias Econdmicas por el profesor Eugenio Moreno, dentro del texto se logra evidenciar la
aplicacion de una forma distinta a los articulos anteriores, ya que se inici6 con un diagndstico de
los temas necesarios a reforzar, posteriormente se solicitaron avances que terminaron en un libro
publicado y al finalizar el curso, como proposito con la aplicacion de la metodologia se busco
transformar el aula, como laboratorios de aprendizajes colaborativos, resolviendo problemas
reales de los lugares de trabajo o empresas familiares de los estudiantes; los grupos de los
estudiantes fueron asignados a empresas donde debian desarrollar el diagndstico de la empresa,
los planes presupuestales y realizar una proyeccion del presupuesto; como resultado del ejercicio
resulto ser dindmico y significativo, ya que le permitié al estudiante fomentar la creatividad e
innovacion en la busqueda de soluciones practicas, oportunas y asertivas en la empresa que
intervino.

En México, Gil-Galvan (2018), realiz6 una investigacion sobre las competencias que se
desarrollan al aplicar el ABP al momento de resolver problemas, entre las conclusiones
encontradas se encontraron que adquiere capacidad creativa, autonomia, capacidad de construir
conocimiento, toma de decisiones, habilidades comunicativas, y de relaciones interpersonales, lo
que lleva a que sea una metodologia significada en los estudiantes.

En Lima, Peru, Salas Quisque (2018) adelanto su tesis sobre los efectos que tienen la
aplicacion del ABP, en la resolucion de problemas. El estudio corresponde a una investigacion
cuasi-experimental, donde se trabajo un grupo control con una poblacién de 8 mujeres y 10
hombres entre 18 y 25 afios y un grupo experimental con una poblacion de 10 mujeres y 8
hombres entre 18 y 25 afios, se aplico un pre test y post test a los dos grupos, se verifico que en

el pre test los dos grupos presentaron resultados deficientes y en el post test el grupo control tuvo
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una leve mejoria, pero no llego a los niveles de excelencia o muy bueno, como si paso con el
grupo experimental quienes tuvieron el 11.1% en excelencia, 22.2% en muy bueno, como
conclusiones se verifico que efectivamente al implementar el ABP, los estudiantes mejoran su
comprension en la resolucion de problemas, gracias a que el ABP permite que los estudiantes
tengan una percepcion mas amplia de situaciones reales, desarrollen habilidades de trabajo en
equipo, una motivacion permanente y un conocimiento mas duradero.

Fernandez Arturo Checa H (2018) en Pert, investigd sobre como el Programa de
estrategias didacticas bajo el enfoque socio cognitivo utilizando el método problémico,
contribuira a mejorar el nivel de logro de aprendizaje en los estudiantes del sexto ciclo de la
escuela profesional de Derecho-Uladech Catolica Filial Sullana-2018, quien concluy6 que, la
aplicacion del programa de estrategias didcticas genera una mejora significativa en el nivel del
logro de aprendizaje y la aplicacion de un programa educativo exige disefiar una estrategia
basada en un procedimiento progresivo de actos, mediante los cuales el aprendizaje no debe ser
revelado por el profesor, sino hasta que los alumnos presenten sus resultados, ya que tratandose
de una metodologia activa es necesaria la construccion y reflexion que realicen los alumnos
sobre el problema.

En Uruguay, en la revista de la Facultad de Derecho, el profesor de derecho penal Pérez
Ragone (2018), publico un articulo de investigacion, que muestra como la combinacion del
dialogo socratico con el aprendizaje colaborativo en la asignatura de derecho probatorio de una
Universidad Chilena, dentro de las conclusiones manifiesta que: el rol del docente es de
orientador en la busqueda de informacion y en el proceso de solucidon y su interaccion con el
estudiante es a través del didlogo socratico, donde debe plantearse al momento del disefio del

curso el qué y el para qué de la actividad de aprendizaje y el rol del estudiante a través del
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diadlogo socratico, que busca que pueda aprehender a partir de la percepcion, la reflexion, la
conceptualizacion y la aplicacion de habilidades conceptuales y actitudinales, dentro de la
metodologia aplicada a diferencia de los anteriores articulos, el docente realizd bastantes
preguntas a los estudiantes en cada etapa, y su enfoque estuvo hacia la orientacion y
reorientacion que se debe tener hacia el objetivo de la clase.

En Ecuador, Vasquez Sanabria, A. (2018), disefi6 una estrategia metodologica para el
desarrollo del Aprendizaje Basado en Problemas en la asignatura de Derecho Procesal Penal de
la carrera de Derecho de UNIANDES, Extension Santo Domingo, donde concluye que utilizando
la estrategia metodoldgica de Aprendizaje Basado en Problemas, se consiguen interacciones
Optimas entre el docente y los estudiantes, estableciendo un buen clima en el aula, facilitando la
comunicacion y permitiendo mejorar el proceso de métodos y metodologias para la ensefianza
del derecho, asi de esta manera se confirma la eficacia de la metodologia del ABP.

En Cadiz, Espafia, el docente Manuel L. Ruiz — Morales (2018), realiz6 la aplicacion del
ABP en derecho penal, quien establecio una ruta que debe seguir el estudiante al momento del
resolver el problema; como relevante de los pasos mencionados se tiene que el primer paso al
enfrentarse el estudiante al problema debe realizarse preguntas de como puede resolverse y a
partir de alli comienza la busqueda de los conceptos, principios € informacidon necesaria para
responder al problema, teniendo como beneficios el desarrollo de un pensamiento critico,
creativo, y estratégico que le sirve para futuros casos en su ejercicio profesional, como segundo
paso resalta que es muy importante saber evaluar y tomar decisiones reflexivamente y para ello
se debe revisar los argumentos de la decision a tomar, luego se debe ver los alcances y
repercusiones de tomar esa decision y valorar el impacto de la decision y finalmente asi resolver

el problema, adicional aplico la técnica de puzle, que consiste en entregar bloque de temas a los
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estudiantes y luego se retinen en grupos de trabajo, los desarrollan y aclaran dudas y luego van a
otros grupos donde exponen la tematica.

En Chile, en la Universidad Pontificia Universidad Catolica de Chile en el 2017 se
publico un articulo de A. Massa y Von Kretschmann Ramirez, quienes realizaron un estudio
exploratorio documental frente a la forma de ensefar la bioética y el derecho en la carrera de
Odontologia, luego de revisar 43 articulos, se concluye que es pertinente el uso del ABP por las
grandes ventajas que trae para el estudiante, pero adicionan que es fundamental la formacion de
equipos interdisciplinaridad y transdisciplinarios quienes deben buscar la solucion del problema
mas adecuado y no necesariamente el procedimiento correcto, que es un aporte a la presente
investigacion, ya que no se habia mencionado en los anteriores articulos.

En Ecuador, Odette Martinez Pérez y Luis Alberto Alzate Peralta (2017), realizaron una
investigacion donde se implemento el trabajo en equipos de abogados, aplicado a los estudiantes
de quinto afio de la carrera de derecho de la Universidad de Oriente de Santiago de Cuba, en la
clase de Derecho Internacional Privado, se especifico todo el proceso establecido para el ABP, lo
novedoso de esta investigacion fue la dindmica, ya que los roles asignados a los estudiantes
fueron bufetes de abogados, la fiscalia y los jueces y a todos se les asignaron casos para que los
analizaran y montaran el proceso judicial, desde cada uno de sus roles y se resalta en el ejercicio
de los valores como honestidad, creatividad, sobriedad en el vestir, dignidad, discrecion,
responsabilidad, respeto en sus relaciones, solidaridad, sentido de la justicia y equidad, lo que
permite tener una perspectiva desde lo practico, que es lo novedoso de articulo.

En Chile, los docentes Patricia Ramirez Ortiz y Ignacio Luna Espinoza (2017), realizaron
la aplicacion del ABP a los estudiantes de quinto semestre de derecho de la Universidad del

Istmo, del estado de Oaxaca, México, donde se concluye que es importante que al inicio de las
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clases se debe explicar a los estudiantes la metodologia del ABP y la forma de evaluacion a los
estudiantes; en el transcurso de las clases los estudiantes generan el autoaprendizaje al responder
en las preguntas planteadas, para el cierre de la metodologia los docentes realizaron una encuesta
a los estudiantes sobre la aplicacion de la metodologia del ABP, donde se evalud: la estimulacion
ante la metodologia, el trabajo en equipo, el trabajo fuera del aula de clase, el desarrollo de la
clase en solo una tematica frente al estudio de un caso especifico en todas sus etapas, se
preguntaron sobre las habilidades adquiridas, el aprendizaje y conocimiento adquirido y
finalmente se evaluo la pertinencia de la metodologia de una forma global, en todos los
resultados mostraron que el ABP, es pertinente y sirve para modificar la forma de ensefiar el
derecho logrando una formacion significativa, practica, organizada y motivadora, lo anterior
permite confirmar que el ABP es innovacion en el derecho.

En Zaragoza, Espaia, se contd con la participacion de Eduardo Machado Pérez, Carlos
Romero Piqueras, José¢ Maria Lopez Pérez y Roberto Casas Nebra (2017), en el IV Congreso
Internacional sobre Aprendizaje, Innovacién y Competitividad, frente a lo dicho hasta aqui nos
hablar de la labor que cumple el vincular al sector econdmico en el aprendizaje de los
estudiantes, ya que permite llevar casos reales a los estudiantes, dan recursos econdémicos que
permiten financiar proyectos patentables y la experiencia laboral es vital para generar
aprendizaje significativo, es por ello pertinente la vinculacion del sector empresarial.

En Lima, Peru, Paulo David Herrera Latorre (2017), analiza como el ABP incide en las
competencias didacticas de los docentes, quienes logran mejorar los promedios académicos de
sus estudiantes, determinando que el aprendizaje basado en problemas influy6 favorablemente en
el empleo de medios o recursos didacticos, lo que lleva a que los estudiantes cuenten con nuevas

herramientas suministradas por el docente.
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En Chile, Daniel Moraga y Font (2016), en su investigacion realizaron una comparacion a
tres estrategias instruccionales aplicadas simultdneamente en un curso de la Facultad de Derecho
de la Universidad de Barcelona en Espafia entre los afios 2012-2013, las cuales fueron clase
magistral, docencia orientada y el ABP, como resultados se dividieron 3 grupos, al primer grupo
se aplico la clase magistral, al segundo grupo la docencia orientada y al tercero el ABP, al revisar
los resultados se evidencia que el grupo del ABP, tuvo mejores calificaciones tanto conceptuales
como de motivacion de los estudiantes y los otros dos grupos en su mayoria los estudiantes
reprobaron; como resultado positivo de la implementacion del ABP, los autores concluyeron que
los estudiantes recibieron una alta retroalimentacion de sus aprendizajes, se beneficiaron de la
colaboracion e interdependencia positiva en los equipos y al aprender la disciplina lograron,
desarrollar habilidades blandas de trabajo en equipo, tolerancia, empatia y discusion intra-
equipos, entre otras, lo anterior otro gran aporte a la presente investigacion al hablar de
habilidades blandas.

En Barcelona, nuevamente Daniel Moraga y Antoni Font (2016a ) publican un articulo
sobre la investigacion que realizan en el curso de Derecho de la empresa y del mercado de la
Facultad de Derecho de la Universidad entre 2012 -2013, donde implementaron dentro de la
metodologia del ABP, como aporte a la presente investigacion un proceso de aseguramiento del
aprendizaje inicial que incluye fases como lecturas previas a la clase, una evaluacion como
control de lectura individual al inicio de las clases con el fin de garantizar los conocimientos
minimos, posterior la misma prueba de control de lectura, pero esta vez desarrollada por el
grupo, lo que logra enriquecer el conocimiento y el trabajo colaborativo, es posible que los
estudiantes debatan sobre el constructo de la prueba e identifiquen los posibles errores en su

elaboracion, lo que desarrolla en ellos la argumentacion y por tltimo el docente cierra con una
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mini clase donde explica los conceptos mas complejos y los estudiantes estan lista para pasar a la
aplicacion del ABP.

En Buenos Aires, Argentina, Aurelio Barrio Gallardo (2015) realiza la aplicacion del
ABP en el Derecho privado, quien manifiesta que se logra impulsar el pensamiento complejo
creativo, imaginativo, critico y analitico con el instrumento de la autoevaluacion y coevaluacion,
como aporte a la presente investigacion, se menciona en el texto que se debe llevar a cabo la
supervision tanto del proceso como del resultado por medio de la observacion por parte del
docente hacia la presentacion grupal como el trabajo individual dentro de los grupos
identificando actitudes antisociales, los estudiantes deben presentar informes de las actitudes
grupales por medio de la elaboracion de actas y la verificacion del lenguaje usado frente al
debate de las respuesta al problema, adicional la heteroevaluacion que hacen los estudiantes del
proceso por medio de una evaluacién andénima o dentro de la evaluacion final.

En Andalucia, Espafa, en la Universidad de Jaén, Esther Lopez y otros (2015), realizaron
una evaluacion de la metodologia en estudiantes universitarios en el programa de Psicologia
Social, con dos grupos uno es experimental y el otro mantiene la metodologia tradicional, los
autores manifiesta que el ABP es un ambiente de aprendizaje contextualista, colaborativo y
constructivista. El grupo desarrolla una analisis investigativo frente a los resultados que trae a los
estudiantes la aplicacion del ABP, para lo cual utiliza dos grupos de distintas areas, frente a la
aplicacion de la primera prueba no tuvo mucha diferencias entre los distintos grupos, pero al
aplicar el ABP, los cambios son notorios al grupo ABP, ya que mejoro la evaluacion de los
factores de experiencia indican que es mejor, que el profesor ensefia mejor, asi como el
compromiso que tiene con el curso con el aumento de la motivacion, que es algo que en articulos

anteriores no se habia mencionado.
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En México, Ruth Cristina Hernandez-Ching (2014), concluyen al implementar el ABP en
el curso de Investigacion, permitio alcanzar los principales postulados del Modelo Pedagogico y
se identifico por primera vez que el principal aprendiz y beneficiado del proceso es el profesor en
donde se crea una cultura de conocimiento a lo largo del curso, algo que en las anteriores
investigaciones no se habia notado y se finaliza en que se logra desarrollar las competencias del
Siglo XXI.

En Buenos Aires, Argentina, Isabel Goyes Moreno (2013), resalta en su investigacion al
aplicar el ABP, que el docente debe formar en competencias a sus estudiantes, ya que sin
cambios en las practicas de aula, las transformaciones teoricas del curriculo no pasaran de ser un
cambio meramente formal, sin posibilidad de afectar el quehacer de la academia, ni los procesos
formativos y de aprendizaje de los estudiantes, a ser algo real y para ello, el docente en el ABP
debe ser orientador, moderador, guia y més, el docente debe capacitarse en temas educativos,
curriculares, pedagogia.

En el Valladoid, Espafia, en el 2011, se llevo a cabo el IV Congreso Nacional de
Innovacion en Ciencias Juridicas: Coordinacion y planificacion en los estudios de derecho,
donde Maria Dolores Ortiz Vidal y Salvador Tomas Tomas (2011), presentaron las
caracteristicas del ABP y objetivos hacia los estudiantes de la forma més completa, entre lo
importante tenemos las caracteristicas: la primera indican que el ABP es un modelo de
aprendizaje activo centrado en la figura del estudiante; que a su vez pertenece a un sistema de
aprendizaje independiente que consta de dos fases la primera indican que hay un trabajo
autébnomo por parte del estudiante donde aprende el contenido de la materia y esto lleva a que
reflexione sobre la forma de abordar la controversia del problema planteado, la segunda fase se

da cuando el estudiante trabaja en equipo, el rol de docente es de tutor y se da un trabajo
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colaborativo entre los estudiantes donde se plantean las dudas encontradas frente a la busqueda
de la solucion del problema y el estudiante a su vez asume como propios los conocimientos e
ideas que dan sus compafieros, lo que lleva a que de esta manera se motiva al estudiante para
plantear soluciones; como ultima caracteristica ven el ABP como una estrategias que pertenece
al proceso de ensefianza, donde el estudiante a través del caso logra identificar sus deficiencias
de conocimiento y aprende a buscar y manejar informacion con el fin de dar una respuesta
juridica al caso planteado; a su vez plantean los autores cinco objetivos del ABP entre los cuales
mencionan: que el estudiante tiene la responsabilidad en su proceso formativo; el estudiante debe
lograr potenciar sus habilidades y conocimiento para resolver el problema, mediante el manejo
de bases de informacion, desarrollar el pensamiento critico y combinarlo con otras disciplinas; el
estudiante debe desarrollar el trabajo en equipo para aplicar el conocimiento a diferentes
contextos; la supervision por parte del docente hacia el estudiante quien debe localizar los
recursos y conocimientos que le permita desarrollar el problema y el docente debe ser el tutor
que vigila que el recurso utilizado sea idoneo; la motivacion del estudiante debe estar presente y
el docente lo logra en el momento que hace preguntas, cuando da claridad frente a los elementos
del problema, aporta nuevos enfoques y mediante la utilizacién de casos reales.

En el IV Congreso de Innovacién Docente en Ciencias Juridicas, Eugenio Olmedo
Peralta (2011), donde plantea el desarrollo de un procedimiento de ensefianza en el que se
empleen las técnicas docentes del ABP, afiadiéndoles el factor de la interdisciplinariedad, el cual
consiste en que los estudiantes resuelvan el problema desde una perspectiva transversal, el
estudiante establece lazos y conexiones entre las respuestas que se le ofrecen desde las distintas
ramas y trata de entrelazarlos para obtener una respuesta comun satisfactoria que abarque las

diversas caras del problema, una de las recomendaciones hecha hasta el momento es que este
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tipo de metodologia debe darse en los cursos avanzados de derecho, y lo que se espera del
estudiante es que sea capaz de construir su propio conocimiento (lifelong learning) y alcanzara
soluciones satisfactorias para el desempefio de su actividad profesional.

En Santiago de Compostela, Espafia, el profesor de Derecho Penal, Miguel Abel Souto
(2010), aplico la metodologia del ABP en la asignatura de Derecho penal e identifico algunos de
los problemas que se puede encontrar al aplicarla entre ellas: resistencia al cambio tradicional de
trabajo, grupos grandes y el tiempo necesario para desarrollar el aprendizaje, pero evidencio que
se logré desarrollar en los estudiantes la comunicacion, el trabajo en equipo, el pensamiento
critico, la motivacion a pesar de las multiples dificultades que se pueden presentar.

En la revista docencia universitaria (REDU) se escribi6 un articulo por Joan Rué, Antoni
Font y Gisela Cebrian (2011), donde se afirm6 que el ABP debe lograr que el estudiante aprenda
a aprender, ya que la vida profesional del abogado esta en constante actualizaciéon normativa y
deben estar en la capacidad de buscar la informacion que requieren. Por lo anterior, la principal
mision del ABP, es facilitarle al estudiante el manejo de categorias en la comprension del
problema, en la intervencion de grupos y en el posterior analisis del problema desde el contexto
y relevante desde la academia. Otro aporte, es la importancia que tiene la evaluacion en el
estudiante, ya que se basa en procesos de autoevaluacion y evaluacion por pares, mas que en los
resultados del aprendizaje por parte del cuerpo docente, dentro del analisis encontrado se
determino tres niveles de aprendizaje: la comprension frente al problema, la aplicacion del
conocimiento frente al problema y el andlisis y evaluacién de la solucion planteada.

A Nivel Nacional
En Colombia, Monroy (2018), hace una reflexion sobre la crisis que tiene la profesion de

derecho tanto a nivel Mundial como latinoamericano, quien plantea que las dificultades y
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problemas actuales de la educacion legal en Colombia pueden afrontarse a partir de la
profundizacién y la promocién de una formacion juridica més globalizada y practica en las
escuelas, por medio del uso del método del ABP, donde en la clase se realice la asignacion de
roles y entrega de un caso con componente ético-profesional, resalta que el rol del estudiante es
mas activo, ya que es capaz de construir su propio conocimiento y auto-conocer sus fortalezas y
debilidades frente a las habilidades que debe tener como abogado, llevandolo a mejorarlas y con
la practica se logra que el estudiante recuerde mas lo aprendido, volviendo el aprendizaje
significativo.

Sindy Cardona y José Santos (2017), realizaron una revisiéon documental sobre el ABP,
donde menciona que se cuenta con la participacion de distintos actores entre ellos docentes,
estudiantes y directivos, el apoyo académico y logistico para el éxito de la implementacion, pero
lo mas significado de esta investigacion es el aporte frente a la evidencia que el ABP implica que
se debe modificar el curriculo, ya que requiere un manejo distinto del tiempo y una resignacion
de roles de los participantes, menciona un paradigma educativo que tiene los jovenes al
considerar que al tener un mayor trabajo autbnomo no aprenden los contenidos de la asignatura,
y este paradigma en muchos casos no deja innovar los cursos.

En Manizales, el docente Palacio (2011), para tener éxito en la transformacién curricular
de la educacion superior, menciona que se requiere un compromiso institucional, una evaluacion
constante de la actividad académica y la implementacion de politicas curriculares claras y asi
lograr transformaciones en la ensefianza aprendizaje e impactos en las competencias para la vida.

En Bogoté, Ludwing Garcia (2011), investigd sobre el ABP y el derecho canonico y
como resultado plante6 un syllabus, y permitié evidenciar que con la implementacion del ABP,

se consiguen interacciones Optimas entre el docente y los estudiantes, estableciendo un buen
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clima en el aula, facilitando la comunicacion y permitiendo mejorar el proceso de los métodos y
metodologias para la ensefianza del derecho y que este a su vez inicia a los docentes y
estudiantes en una tarea crucial en todo el derecho y es el de aprender a identificar el problema
surgido en un hecho para poderle dar la solucion correspondiente. El andlisis que los estudiantes
hacen a los problemas desde el aula no es solamente a un caso, sino que el problema se presta
para aprender alrededor de un hecho otros temas y conceptos relacionados y de paso los procesos
hasta llegar al restablecimiento de la justicia en las partes.

En Pereira, Maria de Jestis Dias Suarez (2011) en Pereira, investigd sobre la aplicacion
del ABP en la asignatura de Derecho Comercial II en los estudiantes de cuarto afio de la facultad
de Derecho de la Universidad Libre Seccional Pereira, donde concluy6 que el aprendizaje se
desarroll6 dentro de un ambiente de compafierismo, concordia y libertad, esto ayudo el pasar de
la inseguridad y la timidez a expresiones de seguridad y entusiasmo y que el aprendizaje logrado
por los estudiantes con el ABP evidencia el proceso de construccion del aprendizaje, donde estos
parten de los conocimientos y conceptos previos acerca de situaciones relacionadas con el
Derecho Comercial y a partir de esto investigan y amplian logrando un nuevo significado
aplicado al contexto real donde se evidenciaran dichos aprendizajes en el ejercicio de su
profesion, de igual manera permite desarrollar los pilares de la educacion que son el aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a convivir.

Como se puede observar el ABP se ha implementado en la educacidn superior por varios
docentes a nivel mundial y referente a la profesion de derecho se esta comenzando a aplicar,
frente a la profesion de derecho se esta aplicando en asignaturas con un alto componente practico
y de semestres avanzados, pero en relacion al Derecho Romano solo se lograron encontrar dos

investigaciones en Espana de los afios 2011 y 2013, donde se realiz6 la implementacion del ABP
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con gran ¢éxito y acogida de los estudiantes; por lo anterior, la presente investigacion es
pertinente y mas cuando en Colombia y especificamente en Bogota el 90% de los programas de
derecho tiene Derecho Romano, muchos de sus docentes dictan la asignatura de Derecho
Romano de forma tradicional o magistral al no dominar o conocer otras metodologias
pedagogicas.
Tendencias y Tensiones

A partir de la busqueda de diferentes investigaciones en contextos educativos
internacionales y nacionales, enfocados hacia los procesos de educacion donde se implemente el
ABP, se evidencia una alta relacion entre las siguientes posturas y ejercicios en la practica

educativa de docentes. Por lo anterior se determina lo siguiente Tabla 5:

Tabla 5

Tendencias y tensiones

Tendencias Tensiones

* Los procesos educativos donde se implementa

* Se requiere inversion por parte de las
el ABP, tienen buenos resultados que garantizan

Instituciones Educativas en material de
una ensefianza significativa y una educacion

consulta y base de datos.
para todos.

* Los procesos de formacion con el uso de esta

* Los grupos de estudiantes por curso son
metodologia, ayuda en el fortalecimiento de la

muy grandes.
ensefianza del estudiante como del docente.

* El autoaprendizaje en ocasiones no se
* Se evidencia un interés individual y colectivo

realiza correctamente, lo que hace sentir
de los estudiantes al querer aprender, que

al estudiante que no esta aprendiendo
culmina en una alta motivacion.

mucho.
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* La actitud y postura del docente muestra

* No hay formacion docente previa a la
interés en la necesidad de cambiar a unas

implementacion del ABP.
practicas pedagogicas distintas a la magistral.

¢ El aplicar el ABP en el aula permite al docente

desarrollar habilidades de ensefianza lo que deja

como resultado formar parte de la construccion < El tiempo es muy corto para las
del aprendizaje y formacion de un estudiante sesiones de clase.

con habilidades para el desarrollo profesional y

un alto grado de trabajo en equipo.

* Consideran el uso del ABP como una estrategia

pedagogica que puede ser incluida en aspectos

* No se alcanzan a desarrollar todas las
curriculares, metodolégicos y didacticos del

tematicas del syllabus.
aula, teniendo en cuenta su aporte para el

aprendizaje de los estudiantes.

A modo de conclusion , con respecto a las tendencias y tensiones observadas en la
revision de las investigaciones, se puede evidenciar que existe una relacion entre las necesidades
de cada contexto, el manejo del tiempo en el aula de clase, el uso de recursos y el naumero de
estudiantes, que en una u otra medida permiten que sea eficaz su implementacion o simplemente
se dificulte.

Planteamiento del Problema

La ensenanza de la profesion de derecho, esta teniendo una transformacion a nivel
mundial al querer cambiar de lo tradicional a algo mas dindmico, para que el nuevo perfil del
abogado esté acorde a las exigencias del mercado. Es importante el rol que asume el docente
frente a esa transformacion, como lo manifiesta Nidia Carina “si el profesorado no intenta
conocer y llegar a este nuevo tipo de alumno, si no hay una real comunicacidon entre ambos, y

profesores y estudiantes discurren en distintas sintonias, se hara muy dificil sostener una relacion
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pedagogica verdadera” (Cicero, 2018, 93), de no existir esa sintonia, se llega a que el estudiante
caiga en una monotonia y no tenga motivacion de aprender, lo que permite ver al derecho como
la carrera donde solo se aprende de memoria y se recita la norma.

Por ello es importante que paises como Espafia, se incursione a plantear el ABP, como
modelo pedagdgico en asignaturas del derecho y evidencie que es posible tener un aprendizaje
significativo en el estudiante y un crecimiento en las habilidades de los mismos.

Aunque en Colombia, se ha comenzado a implementar esta metodologia en asignaturas
con componente practico, como son asignaturas de derecho procesal, consultorio juridico,
procedimiento civil, procedimiento penal entre otros, aun asignaturas de componente netamente
tedrico se manejan de forma tradicional y eso es lo que aun deja ver la profesion algo
memoristica.

Por lo anterior, al revisar el ABP aplicado a otras profesiones y ver la viabilidad de
crecimiento en habilidades de los estudiantes, se desea examinar la posibilidad de aplicarlo en
asignaturas de componente tedrico del derecho.

Al revisar el plan de estudios en el plantel educativo, sucede exactamente lo mismo, las
asignaturas practicas son las tnicas que manejan una metodologia diferente a la tradicional y las
demas son netamente tradicional es decir magistral.

Por ello y con el &nimo de brindar a los estudiantes esas habilidades para el nuevo rol del
abogado, se ha planteado la presente investigacion.

Pregunta de Investigacion

A partir del analisis de diferentes investigaciones en relacion con el ABP y el Derecho

Romano, el ABP y otras profesiones y por las necesidades, intereses y exigencias en este

contexto de la ensefianza del derecho romano, se platea la siguiente pregunta de investigacion.
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(Como redisenar una asignatura tedrica de alta complejidad e importancia en el derecho
desde una perspectiva de ABP para este caso la asignatura derecho romano?
Justificacion

Es importante que se continte ensefiando en el aula de clase el Derecho Romano, como
lo manifiesta el Doctor Bonilla, en una parte del prélogo de su libro La invencion del derecho
privado, donde menciona los puntos por los cuales debe hablarse del derecho romano:

Primero, que el romano es un sistema juridico perfecto o tan cercano a la perfeccion

como ningun otro en el mundo; segundo, que el derecho romano es una creacion sin par

en la medida que fue articulado unicamente por los pueblos romano y germanico; tercero,
que es la base del derecho privado occidental y, por tanto, que para entender
adecuadamente este ultimo hay que estudiar juiciosamente aquél; cuarto, que el derecho
romano tiene una capacidad de renovacion y adaptacion inigualables que le ha permitido
mantenerse sin grandes modificaciones a través de los siglos; y quinto, que los buenos
estudios sobre el derecho romano son neutrales desde el punto de vista ideologico

(Bonilla, 2006, p 11)

Al ser el derecho romano la base fundamental para varias ramas del derecho, la presente
investigacion busca redisefiar el contenido pedagdgico del tradicional positivista al ABP, y mas
aun cuando en el contexto internacional y nacional, se ha tratado el ABP en asignaturas muy
avanzadas en la carrera de derecho y otras profesiones y solo dos investigaciones fueron
encontradas que aplicaron el ABP en el Derecho Romano y esta es de caracter internacional,
permite plantear la posibilidad de pensar en una adaptacion a nivel nacional de la metodologia

ABP en el Derecho Romano.
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El desarrollo de la presente investigacion surge a partir de una necesidad propia en la
institucion al no contar con metodologias de ensefianza diferentes a la magistral durante la
carrera de derecho a excepcion de los consultorios juridicos. Asi mismo, durante el ejercicio de
ensefianza se evidencio, que los estudiantes presentaban frustraciones y baja motivacion al
indagar por la metodologia de clase utilizada por los docentes, llevando a los estudiantes a
aprender el derecho de forma memoristica sin un aprendizaje realmente significativo y con bajas
habilidades requeridas en la profesion de derecho.

En ese contexto, y tras la baja motivacion de los egresados de la carrera de derecho y las
quejas constantes por la falta de habilidades de los estudiantes, permitié que los docentes
buscaran metodologias distintas a la magistral, para generar las habilidades requeridas como
profesionales del derecho y fueran aplicadas desde el aula de clase. Durante ese analisis y al
pertenecer a la asignatura de Derecho Romano, se vio la necesidad de aportar en conocimiento
sobre el tema, plantear una sesion de clase con la metodologia del ABP y generar algunas
recomendaciones para que se llevara su aplicacion a otras asignaturas del derecho.

Los estudiantes de derecho, es la poblacién beneficiada con esta investigacion, ya que
logran adquirir habilidades blandas, desarrollan habilidades para investigar y generan un analisis
critico frente a los casos que se les pueda generar y el planteamiento de varias soluciones a raiz
de la busqueda de informacion.

La institucion educativa también es beneficiaria, ya que lograr esas exigencias que le
hace la globalizacion ante la formacion de abogados, asi como lo mencionan Sanchez y Ramis
(2004) quienes opinan que la nueva dinamica a la que se enfrentan las instituciones de educacion

superior es “la necesidad de hacer transformaciones en los procesos didacticos, de generar



ABP en el Derecho Romano 43

enfoques educativos innovadores centrados en el estudiante y su aprendizaje, en los procesos de
construccion de conocimientos y no s6lo en su transmision” (p. 101)

Es asi como se da la necesidad de generar un cambio en el disefio de la asignatura de
Derecho Romano, y porque no hacerlo desde el ABP, ya que como se ha observado en los
antecedentes, que hay un cambio de rol tanto del docente como del estudiante, el cual genera un
aprendizaje significativo y dota al estudiante de habilidades ejecutivas que le servirdn en su vida
profesional.

Siguiendo la linea de investigacion se establece el objetivo general y especificos que

dardn cuenta del proceso central de la investigacion:

Objetivo General
Disefiar una unidad didéctica a través de la metodologia ABP para el favorecimiento de
los procesos de aprendizaje de los contenidos tematicos de los estudiantes que cursan el espacio
académico de derecho romano en una Institucion de Educacién Superior de Bogota.
Objetivos Especificos
¢ Plantear una unidad didactica basada en estrategias pedagogicas del ABP que se pueda
aplicar a la catedra de Derecho Romano.
e Aplicar la unidad didactica basada en estrategias pedagogicas del ABP a la catedra de
Derecho Romano.
¢ Evaluar la pertinencia una unidad didactica basada en estrategias pedagogicas del ABP

encontrada que puede ser aplicada a la catedra de derecho romano.
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Supuesto Tedrico

Conforme a la implementacion del proyecto, se plantearon los supuestos con respecto al
objetivo de la investigacion:

Es posible establecer unidades didécticas a través de la metodologia ABP para favorecer
los procesos de aprendizaje de los contenidos temadticos de estudiantes que cursan el espacio
académico de Derecho Romano en una Institucion de Educacion Superior de Bogota, ya que
existen multiples estrategias pedagdgicas. En este sentido, el docente asume un rol de guia,
prepara previamente su clase y logra que por medio de estrategias pedagogicas como el ABP,
logre el estudiante tomar una posicion mas participativa en la clase, consolide el trabajo grupal
como una manera de enriquecer su vision y esto se convierta en una plataforma para fomentar el
aprendizaje colaborativo.

Las propuestas que se planteen para la educacion deben tener como fundamento
situaciones concretas que den cuenta de las necesidades, intereses y exigencias de actores como
estudiantes, docentes, administrativos, entre otros sujetos concretos. De lo contrario, se tendran
teorias abstractas cuyas pertinencias y efectividad no se encuentra probada. (Perilla Granados,
2017, p. 15) y en eso se puede convertir el Derecho Romano si se continua ensefiando como
tradicionalmente se ha hecho.

Se espera que al implementarse el ABP, los docentes de la Institucion de Educacion
Superior se den cuenta que todas las asignaturas del derecho, permiten su aplicacion y eso
beneficia al estudiante, porque le permite tener habilidades para su desarrollo profesional y

habilidades blandas.
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Capitulo 2
Marco Tedrico

Para comprender mejor la presente investigacion es necesario conocer el Derecho
Romano, la formacién en el derecho y el ABP desde las diferentes concepciones que varios
autores han dado sobre ella, empezando por su definicion, caracteristicas, el rol del docente y del
estudiante, su metodologia y la eficacia que presenta.

Derecho Romano

El Derecho Romano es un sistema juridico que tuvo su origen desde la Fundacién de la
Ciudad de Roma en el afio 753 a.C., y estuvo vigente en la parte occidental del Imperio Romano
hasta el afio 476 d.C., y en la parte Oriental hasta el afio 1453 d.C., el cual fue aplicado dentro
del territorio Romano.

Regulo relaciones de caracter privado y publico, dejéo como legado de la época grandes
escritos juridicos que luego se convirtieron en fuentes juridicas como: La Ley de las XII tablas,
el Codex Theodosianus, el Digesto del emperador Justiniano y el Corpus luris Civiles.

A nivel constitucional realizo la estructuracion y delegacion del poder en el ambito
publico y el rol de los senadores.

En el derecho administrativo regula los cargos publicos desde su nombramiento hasta la
vigilancia de sus funciones.

En el derecho penal y procesal penal reglamento delitos como el peculado por medio de
la Lex Iulia y el adulterio

Se impusieron impuestos que termino en la creacion del derecho tributario.

Se realizaron las primeras conciliaciones, cuando el pueblo romano llegd a acuerdos con

otros territorios donde se generd la ius fetiale.
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En el derecho de familia se reglament6 la familia, las curatelas, el matrimonio, las cosas,
las obligaciones y el testamento.

Para concluir, es claro que el derecho romano es base fundamental en el estudio del
derecho de occidente, al punto que autores como Méndez Chang (2019) comparan al derecho
romano con la raiz de un arbol muy frondoso, donde esa raiz nutre al 4rbol con una serie de
conceptos, instituciones y principios que han crecido, desarrollado y fortalecido durante siglos,
que para este caso las ramas del arbol son las ramas del derecho.

Formacion en el Derecho

La formacion en derecho, es un alto reto que muchas universidades e instituciones
educativas deben comenzar a fortalecer, para lograr que el abogado tenga todos los
requerimientos que el mercado exige, entre ellas las habilidades blandas como lo son: trabajo en
equipo, manejo de nuevas tecnologias, sentido critico, resiliencia, trabajo bajo presion,
puntualidad, empatia entre otras.

Es importante, tener claro que la profesion de abogado tiene cambios constantemente
como lo manifiesta Parra y Otros (2018) entre ellos el cambio de ordenamiento juridico, el
cambio de conducta humana, la reestructuracion de las entidades del Estado, los valores e ideales
de la sociedad acorde a la época, la interpretacion de la norma conforme al derecho
internacional, como se observa son multiples los cambios y es aqui donde el docente y las
instituciones deben brindarle al estudiante habilidades para que su adaptacion y actualizacion sea
apropiadas a las nuevas exigencias.

Sumado a lo anterior, en el Plan Nacional de Desarrollo afio 2018-2022, se crea el
sistema Nacional de Cualificaciones, con el fin de fortalecer el capital humano del pais y asi

lograr determinar la pertinencia de la educacion y formacion del talento humano en la Educacion
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Superior, es importante que las instituciones de Educacion Superior cuando la entidad entregue
su primer informe realicen los ajustes pertinentes al PEI y su adaptacion en los planes de estudio.

Es importante que los docentes y las instituciones busquen esa modificacion del curriculo
por medio de la implementacion de las metodologias emergentes y el ABP es una de ellas,
entiéndase por emergentes como lo interpretan Aguila y Capelo (2019) como metodologias
didacticas en la que el estudiante es el autor de su aprendizaje, y este participa activamente en la
creacion de contenidos y materiales educativos que le permiten tener un aprendizaje significativo
y tener una alta motivacion.

Meétodos y Metodologias para la Ensefianza del Derecho.

Los métodos y metodologias para la ensefianza del derecho esta dada bajo un paradigma
tradicional positivista, donde sus asignaturas se dan de forma magistral, la memoria es muy
importante al punto de creer que es la base para ser un excelente abogado y el rol del docente es
el tnico visible dentro del aula de clase, ya que el estudiante se convirtié en un recitador de
norma, con curriculos inflexibles, donde hay insuficiente investigacion, falta de estrategias
pedagogicas diferentes a la catedra.

Es importante como lo expresa Camarillo y Barboza que se enfrente a este paradigma con
“la finalidad de aportar al conocimiento experiencias de una ensefianza-aprendizaje del derecho
mas innovador, autogestiva y, desde luego, mas acorde con la realidad social y tecnologica que
viven actualmente nuestros estudiantes universitarios por ser nativos digitales™. (2019 p 145)

Es importante darle un papel protagonico al estudiante, el cual va de la mano con el
docente, quien es la persona que le puede brindar un aprendizaje significativo, a través de los

imnsumos dados en clase, como lo menciona Chaves:
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En el ambito escolar, es fundamental la relacion entre estudiantes y adultos. La docente y
el docente son los encargados de disefar estrategias interactivas, que promuevan zonas de
desarrollo proximo. Para ello, debe tomar en cuenta el nivel de conocimiento de las
estudiantes y los estudiantes, la cultura y partir de los significados que ellos poseen en
relacion con lo que van aprender. La docente y el docente deben provocar desafios y retos
que hagan cuestionar esos significados y sentidos, y lleven a su modificacion en el
infante, por lo tanto, es conveniente planear estrategias que impliquen un esfuerzo de
comprension y de actuacion por parte de las estudiantes y los estudiantes. (2001. p 63)
Pero ese aprendizaje significativo va directamente relacionado a la motivacion que tenga
el estudiante, para asi lograr que sea significativo para €1, como lo menciona Diaz Barriga:
Se requiere disposicion del aprendiz para aprender significativamente e intervencion del
docente en esa direccion. Por otro lado, también importa la forma en la que se plantean
los materiales de estudio y las experiencias educativas. Si se logra el aprendizaje
significativo, se trasciende la repeticion memoristica de contenidos inconexos y se logra
construir significado, dar sentido a lo aprendido, y entender su ambito de aplicacion y
relevancia en situaciones académicas y cotidianas. (2003: p 4y 5)
Aprendizaje Basado en Problemas
Definicion del ABP.
EL ABP es un modelo educativo que utiliza un conjunto de actividades alrededor de una
situacion o problema con el fin de que el estudiante aprenda a buscar, analizar y utilizar la
informacion que recogid y por lo tanto a integrar el conocimiento. Se centra en el estudiante y

orienta el aprendizaje hacia el “aprender a aprender” (Castillo, 2006, p. 2)
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Barrows (1986) define al ABP como “un método de aprendizaje basado en el principio de
usar problemas como punto de partida para la adquisicion e integracion de los nuevos
conocimientos” (1986, p. 483).

En palabras de Exley y Dennick (2007), el ABP implica un aprendizaje activo,
cooperativo, centrado en el estudiante, asociado con un aprendizaje independiente muy
motivado.

Escribano y Del Valle refirié que “el método ABP es una integracién de conocimientos
en donde retne, el qué con el como y entiende para qué esta aprendiendo, dandole importancia a
los procesos, las formas y el conocimiento que se desarrollan de forma significativa y funcional”
(2008, p. 20).

Para Urefia es “... la proposicion de un problema para cuya solucion, el alumno debe
acopiar y dominar un conjunto de saberes de distintas disciplinas, de modo que la proposicion de
la respuesta sea el aprendizaje de los contenidos de las distintas disciplinas, cuya ampliacion y
profundizaciéon queda a cargo del interesado en el aprendizaje...” (2005, p. 3)

Para Manzanares Moya define el ABP como un “sistema didactico que requiere que los
estudiantes se involucren de forma activa en su propio aprendizaje hasta el punto de definir un
escenario de formacion auto dirigida” (2015, p. 19)

Como se observa hay multiples definiciones de ABP, que lo catalogan como un método,
una metodologia, un sistema hasta un modelo educativo, lo cierto es, que es un recurso con el
cual cuenta el docente dentro del aula de clase y logra que el estudiante sea activo en la
adquisicion de su propio conocimiento, donde se desarrolla una alta motivacion de aprender a
aprender y un alto compromiso en el trabajo colaborativo, a través de darle respuesta al problema

planteado y ese problema a su vez puede tener multiples soluciones, lo que permite que el
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estudiante desarrolle el pensamiento critico de la mano con habilidades blandas que lo llevaran a
tener éxito en el campo laboral.
Caracteristicas y Principios del ABP.
Dentro de las caracteristicas del ABP, autores como Barrows (2007), Exley & Dennick,
(2007) y Frida Diaz (2003), hacen una breve descripcion de los componentes que debe tener y
que a su vez son su sustento pedagogico, entre los cuales se tienen:
*La metodologia esta centrada en el estudiante.
*Los estudiantes adquieren la responsabilidad de su propio conocimiento, por medio de
las actividades planteadas con el trabajo autonomo y trabajo en equipo, que desarrollan
en un tiempo real.
* Los problemas planteados son poco estructurados.
*Los grupos de trabajo deben ser pequefios, lo ideal es que oscilen entre 5 y 8 estudiantes.
* La informacion requerida para abordar los problemas ha de ser de carécter
interdisciplinaria, lo que permite que los estudiantes integren su conocimiento en un todo.
* La colaboracion de los estudiantes es un componente esencial, ya que permite resolver los
conflictos que se puedan presentar, asi como llevarlos a estar motivados para culminar con éxito
los objetivos previstos y la tarea planteada.
* Los aprendizajes previos se activan a partir del analisis y la busqueda de solucion al
problema.
* La reflexion sobre lo aprendido es un aspecto fundamental.
* La auto-evaluacion y la co-evalucion son enfoques que estan siempre presentes.
* Las actividades permiten poner en practica habilidades sociales profesionales requeridas en la

vida real.
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* La evaluacion del aprendizaje ha de trascender los contenidos y considerar las habilidades
pretendidas en los objetivos.
» El aprendizaje basado en problemas ha de ser el enfoque pedagogico del curriculum y no una
parte, un episodio, dentro del mismo.

También existen elementos esenciales para su implementacion y el autor Rivero y
otros (2019), plantean cuatro, que son mencionados a continuacion:

a) Los grupos deben ser formados y guiados en forma apropiada por el docente,
realizando una seleccion apropiada y con caracteristicas similares entre los estudiantes para que
queden equilibrados, adicional deben perdurar en el tiempo, y para lograr plantean que debe
desarrollarse una cohesion, para asi volverse efectivos y auto-gestionable.

b) Los estudiantes deben ser responsables por la calidad de su trabajo y en los debates
ante el docente y el grupo, teniendo en cuenta sus aportes en calidad y cantidad.

c) Los estudiantes deben recibir retroalimentacion inmediata, frecuente y oportuna para la
retencion y aprendizaje de los temas y para direccionar los grupos.

d) Las tareas y actividades grupales deben promover tanto el aprendizaje y el desarrollo
del equipo, asi como el trabajo en equipo, recomiendan que no sea tan documental sino que se
enfoquen en la toma de decisiones.

Desde el ambito juridico el autor Duefias (2005) menciona que a los estudiantes de
derecho deben plantearseles situaciones juridicas reales, el cual se traduce en el problema, que
los lleven a logran identificar falencias en el conocimiento y de esta forma aprenden a buscar y
analizar informacién y logran dar una respuesta juridica al caso planteado.

Se considera relevante lo mencionado por Frias y Castro, quienes resaltan que:
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una de las caracteristicas del ABP es el disefio de problemas a partir de situaciones reales

o simuladas —siempre lo més auténticas y holistas posibles- relacionadas con la

construccion del conocimiento o el ejercicio reflexivo de determinada destreza en un

ambito de conocimiento, practica o ejercicio profesional. (2011, p. 58)

De acuerdo con los autores citados, es relevante que al implementar el ABP, se elabore
un caso por el docente y esto lleve a plantearse problemas ya sea que el docente lo diga textual o
el estudiante lo diga, ese caso es presentado a los estudiantes, estos a su vez se integren en
grupos no mayores a 8§ estudiantes para poder resolverlo, se debe generar la motivacion del
estudiante para que desee cumplir con la tarea en el tiempo dado y al resolver el problema por
medio de la busqueda de informacion, asi se lograr desarrollar en el estudiante un pensamiento
critico y autorreflexivo que lo lleva a tener un aprendizaje significativo al ser consciente de lo
que aprende. Por ello es muy importante el problema que plantee el docente, ya que asi motiva o
desmotiva al estudiante, visto desde la teoria, existe una contradiccién en la forma como se debe
plantear el caso, hay autores como Barrows (2007), Exley & Dennick, (2007) y Frida Diaz
(2003) quienes consideran que el caso planteado por el docente debe ser superfluo, poco
estructurado, pero hay autores como Frias y Castro (2011) y Duefias (2005), quienes consideran
que el caso debe ser real, interdisciplinar y acorde con lo que el estudiante este viendo, para que
efectivamente logre el aprendizaje significativo deseado y no pierda la motivacion.

Metodologia del ABP.

A continuacion, en la tabla 6 se puede observar las distintas maneras como se desarrolla

la metodologia del ABP que han sido planteadas por diferentes autores:
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Tabla 6

Metodologia del ABP
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Frida Diaz (2003)

Fases

1. Aclarar términos y conceptos.

2. Definir los problemas.

3. Analizar los problemas: preguntar, explicar,
formular Hipotesis.

4. Hacer una lista sistematica del analisis.

5. Formular los resultados del aprendizaje
esperados.

6. Aprendizaje independiente centrado en
resultados.

7. Sintetizar y presentar nueva informacion.

Barrows (2007)

Caracteristicas

El alumno es el personaje principal

Busca el conocimiento

Se basa en problemas

Enlace saberes previos y conocimientos
esperados

Morales y Landa (2004)

Caracteristicas

Presentar un problema

Analizar el contexto del problema

Hacer lluvia de ideas

Lista de lo que se conoce y se desconoce

Escribir los conocimientos a encontrar

Definir el problema

Construir la solucion

Iniciar nuevo ciclo

Ortiz y Tomas (2011)

Etapa 1

1 Planteamiento del problema

El docente crea el problema lo mas real posible

Asignacion de roles en cada etapa

Objetivos de la actividad

El docente da las fuentes de informacion

El docente indica el paso a paso para resolver el
problema

Etapa 2

Se define las reglas de la actividad,
claves del problema

Paso 1 Formacion de grupos por habilidades,

destrezas

Creacion de hipotesis con base en la
busqueda de informacion.

Paso 2 Se elabora esquema del problema

Se plantea la solucién al problema
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Se expone solucién al problema

Paso 3 Intercambio de ideas

Se realiza el debate con el docente
como mediador

Etapa 3

Se establecen los objetivos de aprendizaje

Evaluacion de los objetivos de aprendizaje
adquiridos por el estudiante

Se evalua la relacion que se tuvo en el grupo y
hacia el como tutor por los estudiantes

Se evalua la respuesta al problema

Se evalua el trabajo hecho de informa individual
por el estudiante

Carlos Sola Ayape (2006)

Caracteristicas

a. Presentacion y lectura comprensiva del
escenario,

b. Definicion del problema,

c. Lluvia de ideas,

d. Clasificacion de las ideas,

e. Objetivos de aprendizaje,

f. Investigacion y

g. Presentacion y discusion de los resultados.

Como conclusion, se puede ver que siempre se inicia con el planteamiento del caso por

parte del docente, luego la conformacién de grupos de 6 a 8 personas, con roles especificos,

posteriormente se realiza el analisis del problema empezando por: lo que se, lo que no se, y que

necesito saber, luego se identifica el problema a resolver, se continua con la busqueda de la

informacion para resolver el problema y se plantea la solucion y es presentada a todos los

grupos, dando como resultado la respuesta al caso o demostrando que pudo tener un error. Frente

al analisis planteado por los autores Ortiz y Tomas (2011), el tercer paso no fue mencionado por

los demas autores consultados, pero se considera que es muy importante el proceso de

evaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion al final del cierre de la actividad, ya que de esa

manera se logra ajustar el proceso para futuras experiencias.
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Ventajas y Desventajas del ABP.

El ABP permite el fortalecimiento del trabajo en equipo y del aprendizaje colaborativo,
ya que al trabajarse con grupos pequefios facilita que todos interactiien y se desarrolle en el
estudiante habilidades cognitivas a partir del debate e intercambio de opiniones y esto a su vez,
permite, segiin Labra (2011), el desarrollo de destrezas para la comunicacion interpersonal,
definida como “la capacidad de poder relacionarse con otros e ir generando interacciones en las
cuales se valore la tolerancia a ideas diversas” p. 175., pero como lo menciona Diaz Suarez
(2011) hay estudiantes que prefieren el trabajo individual que el grupal, ya que les toma mucho
tiempo desarrollar la actividad y el tiempo para el desarrollo de la tematica es tan corto que no
logran desarrollarlo en el tiempo establecido.

Varios tedricos e investigadores manifiestan que la implementacion del ABP en las
Instituciones de Educacion Superior, permite que el enfoque de métodos y metodologias para la
ensefianza del derecho desarrolle la metacognicion porque lleva al estudiante a identificar y
fortalecer sus técnicas de aprendizaje, busqueda de informacion y a trabajar de manera
autébnoma, entre los autores Labra (2011) lo sefiala:

[El ABP] permite la metacognicion, es decir, el tomar conciencia por parte del individuo

de como piensa y razona para solucionar problemas. Esto implica la capacidad de

reflexionar y razonar. Para ello el sujeto va evaluando su propio proceso de generacion de
ideas con el objeto de ir mejorando las habilidades en los pasos que se utilizan en la

solucion de problemas diversos de la vida (p.175).

Pero nuevamente Diaz Suarez (2011), dice que el tiempo del estudiante es tan corto que

no logra el avance deseado de esa metacognicion.
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Otras de las habilidades desarrolladas es la habilidad que adquieren los estudiantes de
exponer y argumentar la forma de resolver el problema planteado por el docente, a su vez el
pensamiento critico, el trabajo colaborativo para la toma de decisiones y la resolucion de
problemas revisando la validez y pertinencia de lo aportado por cada miembro del grupo, pero
como lo indica Rivero y otros (2019) en ocasiones los estudiantes no tienen la habilidad de
definir los objetivos del conocimiento y de realizar bien el plan de trabajo, lo que lleva a que no
preparen la clase o presentarse copia en los test al momento de ser evaluados.

Se logré identificar que el ABP, no solo forma estudiantes sino también a los docentes ya
que les exige una mayor preparacion, asi como lo argumenta Painedn (2012):

Al actuar como una herramienta que permite acercarse a la realidad escolar, el ABP es un
gran aporte en la formacion inicial docente, puesto que plantea problemas que ocurren en un
contexto educativo y proporciona las bases para enfrentarse a diversas problematicas” (p. 178).

Pero también se logr6 evidenciar en autores como Diaz Suarez (2011), que el docente en
ocasiones se cree el sabelotodo al momento de exponer el caso a los estudiantes y para Rivero y
otros (2019) en ocasiones el docente disena el caso, pero este es tan complejo que desmotiva o
confunde al estudiante debido a las multiples tareas que le impone la institucion donde labora
que no logra hacer un buen disefio del caso.

Para Parmelee, Michaelsen, Cook & Hudes, el ABP ofrece a los estudiantes la
oportunidad de aplicar el conocimiento conceptual a través de una secuencia de actividades que
incluye trabajo individual, trabajo en equipo y retroalimentacion inmediata (2012)

Para Sparrow (2012), como ventaja de la aplicacion del ABP permite en “Los estudiantes
aprender como interactuar profesionalmente con otros, construyen con los otros aprendizajes

disciplinares relevantes, y aprenden de y con las demas habilidades de comunicacion, resolucion
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creativa de problemas, como estudiar mejor, gestionar el tiempo, y resolver conflictos” (pag
153).

Como se pudo observar el ABP, tiene ventajas y desventajas que son importante
conocerlas para poder aplicar la metodologia y de alguna manera lograr controlar las posibles
dificultades que se puedan presentar al momento de su aplicacion, pero significativamente son
mayores las ventajas que las desventajas, y por ello el ABP cuenta con una alta eficacia en su
implementacidn ya que genera aprendizaje significativo y que es aplicado en el mundo real y
puede aportar al desarrollo profesional del estudiante.

Rol del Docente en el ABP.

El docente cumple un papel de guia, tutor, orientador para facilitar el conocimiento;
quien brinda las herramientas necesarias para el proceso de busqueda de la informacién y
verifica que su aplicabilidad en la resolucion del problema sea correcta; estableciendo las reglas
de trabajo, haciendo seguimiento al trabajo de los estudiantes, analiza y evalta el progreso y las
soluciones propuestas; dentro de los roles Ortiz y Tomas (2011), elaboraron un cuadro con las

actividades principales del rol del docente, ver Figura 1:
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Figura 1

Rol del docente

Promocién del debate y de la participacion
de los alumnos

ROL DEL PROFESOR
Guia en el proceso de aprendizaje

Ayuda en la busqueda de informacion

Orientacion de los alumnos en la
consecucion de los objetivos propuestos

Proporcion de elementos necesarios que
estimulen la reflexion y la elaboracion de
juicios criticos
Nota: Adaptado de Rol docente, Ortiz y Tomas, 2011, Pagina 911, ISBN: 978-84-694-8683-2
Para Ortiz M. (2012) plantea que:
La facilitacion del aprendizaje es una tarea que tiene como principal estrategia docente la
pregunta. Esto significa conocer cuando el estudiante se estd desviando del tema o cuando el
proceso de resolucion del problema se encuentra estancado para reconducir estas situaciones a
través de la pregunta apropiada. El cuestionamiento de los planteamientos del estudiante debe
ayudar a focalizar la atencion y licitar explicaciones causales (hipotesis) que le permitan explicar
su razonamiento hasta donde crea que se encuentra el limite de su conocimiento y reconozca los
temas de aprendizaje que necesita para ampliarlo (p. 25)
Por lo anterior, es importante que las instituciones le permitan al docente contar con
horas de preparacion suficientes y recursos para poder crear el caso, el cual permita tener al

estudiante motivado.
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Rol del Estudiante en el ABP.

El rol del estudiante es preponderante, ya que se ve enfrentado a resolver el caso,
planteando problemas, y buscando informacion, con los conocimiento que ha adquirido durante
todo su proceso de formacion, luego de realizar la busqueda del conocimiento necesario para dar
respuesta al problema debe ejercer un autocontrol sobre su busqueda para lograr las metas de
aprendizaje, dentro de los roles Ortiz y Tomas (2011), elaboraron un cuadro con las actividades
principales del rol del
estudiante, ver Figura 2:

Figura 2

Rol del alumno

Ejercicio responsable en el proceso de
Aprendizaje

ROL DEL ALUMMNO Realizacion de trabajo auténomo
Compromiso de trabajo en equipo

Mostrar un actitud receptiva en la
transmision y adquisicion de ideas

Solicitar orientacion cuando asi lo necesite

Conocer los objetivos y estrategias que van
a guiar su proceso de formacion

Nota: Adaptado de Rol del alumno, Ortiz y Tomas, 2011, Pagina 912, ISBN: 978-84-694-8683-

2.

Ya el papel del estudiante cambia totalmente, porque deja de ser el pasivo en el
aprendizaje a ser el activo y creador de ese aprendizaje, el cual logra desarrollar la

metacognicion y habilidades para la vida al realizar un trabajo en equipo.
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Capitulo 3
Metodologia de la Investigacion

La investigacion esta disefiada en un paradigma critico- social, como lo plantea Alvarado
y Garcia (2008):

se fundamenta en la critica social con un marcado caracter autorreflexivo; considera que

el conocimiento se construye siempre por intereses que parten de las necesidades de los

grupos; pretende la autonomia racional y liberadora del ser humano; y se consigue

mediante la capacitacion de los sujetos para la participacion y transformacion social. (p.

4)

Lo anterior permite comprender el impacto que se pretende con la investigacion, la cual
busca que el docente de derecho logre modificar la forma en que ensefa y a su vez logre innovar
las estrategias pedagogicas para asi poder replantear la estructura del curso de derecho romano.

Ligado a lo anterior, este estudio utilizé un enfoque cualitativo, como lo menciona Flores,
Garcia, & Rodriguez alli se:

estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de

o interpretar los fenomenos de acuerdo con los significados que tienen para las personas

implicadas. La investigacion cualitativa implica la utilizacion y recogida de una gran

variedad de materiales, entrevistas, experiencia personal, etc., que describen la rutina, las

situaciones problematicas y los significados en la vida de las personas. (1996, pag. 10)

El método usado es la investigacion accion (I-A) como la define Suarez (2012), es “un

proceso por el cual miembros de un grupo o una comunidad oprimida, colectan y analizan
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informacion, y actlian sobre sus problemas con el propdsito de encontrarles soluciones y
promover transformaciones politicas y sociales” (Selener, 1997: p. 17)

Por lo anterior, la investigacion se inicié con un problema de investigacion que se
materializé en una pregunta que se fue delimitando y especificando en la medida en que avanzé
la investigacion, utilizando la recoleccion y analisis de datos para delimitar la pregunta de
investigacion y realizar el diagnostico del contexto, como lo menciona Hernandez Sampieri
(2014) “los estudios cualitativos pueden desarrollar preguntas e hipotesis antes, durante y
después de la recoleccion y el andlisis de datos™ (p.365). Luego, se plantearon los objetivos de
investigacion, la justificacion de la misma, la viabilidad, la evaluacion de las deficiencias en
cuanto a conocimiento del problema y la descripcion general del contexto donde se evidencio el
problema; asi se cumple con los elementos fundamentales que segiin Hernandez Sampieri (2014)
son necesarios para plantear un problema cualitativo, que permita innovar la ensefianza del
derecho desde la asignatura mas tedrica y tradicional como lo es el derecho romano, a través del
analisis y conocimiento del tema en ABP, implementandolo en el aula de clase. Como lo
menciona Restrepo (2004) Partiendo de alli se establece la relacion entre las tres fases de la
investigacion-accion educativa: el reconocimiento de las falencias de la practica educativa, el
planteamiento de una nueva propuesta educativa y la efectividad de la practica puesta en marcha.
Diseiio de l1a Metodologia de la Investigacion

El disefio de la metodologia se planteo a partir de los objetivos especificos y etapas de la
investigacion, iniciando con el método analitico deductivo desde la revision documental y tedrica
con base en las categorias relacionadas al ABP aplicado a la formacion en derecho, la segunda
etapa se desarroll6 a través del método inductivo con el disefo de varios instrumentos de

recoleccion de informacion (Entrevista) y su posterior aplicacion a los estudiantes y egresados de
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derecho de la institucidn, con el fin identificar las necesidades e intereses del contexto educativo
(estudiantes) con relacion a la forma de ensefianza de la asignatura Instituciones Romanas, y
cuyos aportes e informacidn permitieron disefiar la estrategia pedagdgica. Finalmente, en la
tercera etapa se realizo la implementacion a través de sesiones de clase con el planteamiento de
un caso y su posterior solucion. A continuacion, se describe en la Tabla 5 el proceso
metodoldgico de investigacion con el enfoque de cada una de sus etapas.

Tabla 7

Proceso metodologico de la investigacion

Objetivos especificos Etapa de investigacion Técnicas Propuesta de

Resultados
1) Establecer la (Método analitico Revision Conocer las
relacion tedrica entre:  deductivo). Fuentes documental diferentes
ABP, formacion del documentales concepciones sobre
derecho, derecho Teorias sobre las el ABP en derecho
romano. categorias: ABP, para determinar la
formacion del derecho, pertinencia de la
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Etapas de la Metodologia
Etapa 1 — Revision Documental y Andlisis de Contexto

Al iniciar la etapa 1, se establecio por medio de diversas investigaciones y revisiones
teodricas la aplicacion del ABP en diferentes contextos educativos de la educacion superior, desde
las categorias: ABP, ABP en el derecho romano, ABP en la educacion superior, lo cual paso a
ser el sustento tedrico de la presente investigacion. Con base en lo anterior, se realizé un analisis
tedrico y de contexto a nivel nacional e internacional, donde se logré articular los elementos
necesarios para comenzar la investigacion, obteniendo como resultado las necesidades e intereses
de los estudiantes que habian visto derecho romano en la institucion educativa de educacion
superior.

Etapa 2 - Fase 1. Estrategias de Recoleccion de Informacion

Métodos e instrumentos.

Se utilizaron tres fuentes de informacion durante las etapas 2 y 3 de la investigacion, la
primera fuente de informacion esta representada por los estudiantes de primer semestre de
derecho de la Institucion Educativa de Educacion Superior ubicada en Bogota, los estudiantes,
provienen de la sabana de Bogota, especialmente de la localidad de Suba y de los municipios de
Chia, Tocancipd, Mosquera entre otros, por lo que se ubican en un estrato socioeconémico 2y 3
segun el informe de caracterizacion de estudiantes generado por el area de permanencia.

La muestra la conforman catorce estudiantes que oscilan entre 18 y 22 afios de edad, los
cuales pertenecen al programa de Derecho primer semestre jornada diurna, es decir son
estudiantes que han salido de colegio entre los dos ltimos afios, con ellos se implement6 el ABP

en la clase de Instituciones Romanas.
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Como segunda fuente de informacion se tienen a 35 personas egresadas o que
actualmente estan en semestres superiores de la carrera de Derecho, a los cuales se les aplicé una
entrevista con el fin de indagar por su experiencia con la metodologia de ensefianza en la
asignatura de Instituciones Romanas, y son personas que oscilan en edades de 19 a 25 afios, que
igualmente viven en Bogota o la Sabana de Bogota.

Como tercera fuente de informacion se cuenta con el docente investigador, quién es la
persona que tomara el rol de observador participante dentro de las diferentes sesiones de
implementacion del ABP; el docente es titular de la asignatura Instituciones Romanas jornadas
diurna y nocturna. Por consiguiente, esta fuente de informacion aporta significativamente a la
resolucion del problema de investigacion, ya que es quien estd durante todo el proceso de
aplicacion del ABP.

Con respecto a las consideraciones éticas que se tuvieron en cuenta para la participacion
voluntaria de los estudiantes, asi como garantizar el anonimato y retribuir a los participantes del
proyecto, se consideraron las siguientes etapas, primero se dialog6 con estudiantes y egresados,
donde se dio a conocer la investigacion y se invitaron a responder una encuesta breve, adicional
se le informaron las implicaciones, beneficios de participar y el aporte que hacen sus
comentarios para mejorar la ensefianza del derecho. Segunda etapa se habla con el grupo al cual
se aplica el ABP, igualmente se le explica la investigacion y se les pregunta si desean participar
en la investigacion. Tercera etapa, una vez se dialogd con los dos grupos se da inicio a la
aplicacion de instrumentos para el diagndstico y posteriormente la implementacion de la

propuesta pedagogica.
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Estrategias de Recoleccion de la Informacion.

Los instrumentos de recoleccion de informacion seleccionados para este estudio son
entrevista, prueba diagnostica previa a la implementacion del ABP, durante la implementacion la
observacion, encuesta de cierre.

Entrevista.

El disefi6 de la entrevista sobre la asignatura Derecho Romano, se construyé desde seis
componentes relacionados con las categorias identificadas en los intereses, necesidades y
exigencias del contexto educativo como: pedagogia en la ensefianza del derecho, recursos y
herramientas educativas, rol estudiante, rol docente, evaluacion y percepcion de la catedra de
Instituciones Romanas.

La estructura de la entrevista consistia en 8 preguntas abiertas sobre la asignatura de
Derecho Romano desde cada una de sus categorias con relacion a la percepcion del aprendizaje,
metodologia de clase, evaluacion por parte del docente y recomendaciones a los docentes e
innovacion de la y 4 preguntas de informacion basica, la cual fue aplicada a 35 personas entre
estudiantes de semestres avanzados de derecho como egresados de la carrera, como se evidencia
en el formato de entrevista del Anexo A. La mayoria de los estudiantes de la muestra tienen un
rango de edad entre los 19 y 25 afos.

Asimismo, es importante destacar que los estudiantes cursaron la asignatura de
Instituciones Romanas o Derecho romano en su primer semestre de carrera universitaria, por
ende, son fuente primaria de informacion tanto en la metodologia utilizada por el docente como
en el aprendizaje obtenido.

De esta manera el uso de la entrevista como instrumento descriptivo desde el &mbito

investigativo tiene como fin la recoleccion de informacion desde las necesidades del participante.
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Por esto, “el investigador no solamente hace preguntas sobre los aspectos que le interesa
estudiar, sino que debe comprender el lenguaje de los participantes y apropiarse del significado
que éstos le otorgan en el ambiente natural donde desarrollan sus actividades”. (Troncoso &
Daniele, 2004, p. 2)

Partiendo de las preguntas abiertas, se logr6 obtener informacidon importante para la
construccion de la estrategia pedagdgica en ABP desde la experiencia de los estudiantes al
momento de cursar la asignatura de derecho romano.

Observacion.

La observacion como lo indica Ferndndez Sampieri “implica adentrarnos en profundidad
a situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar
atento a los detalles sucesos, eventos e interacciones” (2010: p 399).

Se realiza para conocer todas las acciones, actitudes que toman los estudiantes frente a la
aplicacion del ABP y como ha sido la experiencia en el cambio de metodologia.

El observador presenta un rol con participacion activa, ya que es el docente quien actiia
como guia, tutor en el ejercicio del ABP.

Encuesta.

Al momento de finalizar la aplicacion del ABP, se determiné aplicar una encuesta a los
14 estudiantes para conocer su experiencia y percepcion de la clase, las competencias adquiridas
y el docente.

De esta manera el uso de la encuesta como instrumento descriptivo tiene como finalidad
la recoleccion de informacion desde las percepciones del participante y la eficacia de la
aplicacion de la metodologia, como lo describe el siguiente apartado:

la encuesta se considera en primera instancia como una técnica de recogida de datos a

través de la interrogacion de los sujetos cuya finalidad es la de obtener de manera
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sistemdtica medidas sobre los conceptos que se derivan de una problematica de
investigacion previamente construida. (Lopez & Fachelli, 2015, p. 8)

Partiendo de la estructura de elementos generalizados de la encuesta y con preguntas
abiertas, se logré obtener informacion sobre la implementacion de la estrategia pedagogica frente
a su eficacia y posibles sugerencias.

Prueba diagnostica.

Antes de la aplicacion del ABP, se realizé la prueba diagndstica, para obtener
informacion sobre la capacidad de relacionar los conceptos previos sobre un modulo de la clase
de Instituciones Romanas a los 14 estudiantes de primer semestre de derecho de la jornada
diurna. Este instrumento consta de preguntas cerrada y abiertas, que incluyen conceptos, lineas
de tiempo, casuistica entre otros temas. A diferencia de la prueba de cierre se busca verificar los
conocimientos adquiridos luego de la aplicacion del ABP, con las mismas preguntas planteadas
en la prueba diagnostica, practicada al inicio. Las pruebas se realizan con el objetivo de
identificar algunos elementos del ABP, conocer como estan los estudiantes frente a la ensefianza,
de cémo resolver los problemas y en donde buscar informacion que le ayude a resolverlo y como
perciben ellos el trabajo individual o grupal, ver Anexo B.

Lo anterior va acorde con la pregunta de investigacion y con los supuestos de hecho de la
presente investigacion conforme menciona Meneses:

es la herramienta que permite al cientifico social plantear un conjunto de preguntas para

recoger informacion estructurada sobre una muestra de personas, empleando el

tratamiento cuantitativo y agregado de las respuestas para describir a la poblacion a la que
pertenecen y/o contrastar estadisticamente algunas relaciones entre medidas de su

interés.” (2016. P 9).
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Los instrumentos que se han planteado para aplicar a la poblacion mencionada
anteriormente son los mas idoneos, ya que permiten analizar e indagar sobre la experiencia antes,
durante y después del ABP, asi como contrastar lo que argumenta el marco teorico, estado del
arte, con la experiencia del estudiante y el verdadero impacto que se da en el docente y los
estudiantes en el aula de clase.

Validez y Confiabilidad.

En la elaboracion de los instrumentos y procesos de recoleccion de informacion como la
entrevista, grupo focal, prueba diagnoéstica y entrevista de cierre, se lograron identificar las
categorias a partir de las necesidades, intereses y exigencias de los estudiantes del contexto
descritas en el capitulo I “Delimitacion del contexto”, y frente a la estructura de la entrevista
realizada en el ante proyecto de la especializacion sobre la asignatura de Derecho Romano,
aplicada a 35 personas entre estudiantes y egresados de derecho, cuya estructura fue validada en
la clase de metodologia de la investigacion. También se contd con la validacién de la
Especialista en Derecho Constitucional el Doctor José Alfonso Valbuena, docente tiempo
completo de la Institucion Educativa de Educacion Superior donde se aplicé el ABP y ha sido
docente de Derecho, por més de 10 afios y cuenta con experiencia docente de 20 afios.

En ese mismo sentido, hicieron parte la revision documental de trabajos de Doctorado y
Maestria y el manual elaborado por la Universidad de Los Andes titulado Manual para el
aprendizaje basado en problemas de la Facultad de Derecho del programa Socrates elaborado en
abril de 2001, por los docentes de la Facultad de derecho y revisado y actualizado por Juny
Montoya Vargas.

Ventajas de las Fuentes de Informacion.

Teniendo en cuenta la informacién anterior, se presentan las ventajas que otorga la
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poblacion como fuente de informacion:

* La participacion del investigador como docente de la asignatura Derecho Romano.

* La informacion dada por los estudiantes y egresados corresponde con la situacion a
investigar.

* Confiabilidad de la informacion de los estudiantes y de los egresados de derecho,
debido a la experiencia con la asignatura Derecho Romano.

* Se logra plantear una solucion a la problematica manifestada por los estudiantes frente a
la falta de innovacién de la asignatura, mediante el uso del dialogo entre los participantes y el
investigador.

Capitulo 4

Clasificacion, Analisis y Sistematizacion de la Informacion.

Para la presente investigacion se realizo el andlisis de la informacién con base en el
proceso dado por Auerbach & Silverstein (2003) quienes afirman que son seis pasos para llevar a
cabo el analisis de los datos, entre los cuales se tienen: un primer nivel donde se aclaran los
objetivos, segundo nivel se reduce el texto, tercer nivel se agrupan las nociones repetitivas,
cuarto nivel se finaliza con la creacion y asignacion de codigos, en un quinto nivel se vinculan
las nociones repetitivas con categorias y se relacionan entre si y por ultimo sexto nivel se arma
una narrativa teérica donde se integra los tedricos, los datos y la postura del investigador, de esta
manera se logra un alto nivel de anélisis, es decir, que partiendo del proceso de analisis
concluyente de la informacion recopilada, se establecieron niveles de organizacion del proceso

como lo muestra la Figura 3.
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Figura 3

Analisis de datos

...»...»...

A continuacion, se detalla cada una de las etapas de andlisis y sistematizacion de los
instrumentos de recoleccion de informacion utilizados (entrevista, diario, prueba diagndstica,
prueba de cierre y diario) desde: los objetivos de la investigacion, reduccion del texto,
agrupacion, codificacion, categorizacion y narrativa tedrica vista como los resultados.

Objetivos de Investigacion.

En este primer nivel se volvid a revisar los objetivos planteados en la investigacion y
acorde a ello, se elaborardn cada instrumento empleado. Para ello, los objetivos son:

Objetivo general:

Disefiar una unidad didactica a través de la metodologia ABP para el fortalecimiento de
los procesos de aprendizaje de los contenidos tematicos de los estudiantes que cursan el espacio
académico de derecho romano en una Institucion de Educacion Superior de Bogota.

Objetivos especificos:

. Plantear una unidad didéctica basada en estrategias pedagdgicas del ABP que se
pueda aplicar a la catedra de Derecho Romano.

o Aplicar la unidad didéctica basada en estrategias pedagdgicas del ABP a la

catedra de Derecho Romano.
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o Evaluar la pertinencia una unidad didactica basada en estrategias pedagdgicas del
ABP encontrada que puede ser aplicada a la catedra de derecho romano.

Reduccion de Texto.

Durante el desarrollo de este segundo nivel se da lectura de las 35 entrevistas de los
egresados y/o estudiantes de semestre mas avanzados de derecho, las 14 pruebas diagnosticas de
apertura y 14 entrevistas de cierre de los estudiantes de derecho primer semestre, las 5 sesiones
del diario de las observaciones hechas por el investigador, realizando la transcripcion mas
detallada de cada instrumentos dejando unicamente lo mas sobresaliente y que va acorde a la
investigacion, eliminando como datos personales o informaciéon que no se relaciona con la
investigacion.

Agrupacion de Texto.

Durante el desarrollo de este tercer nivel se da una segunda lectura de las 35 entrevistas
de los egresados y/o estudiantes de semestre mas avanzados de derecho, las 14 pruebas
diagnésticas de apertura y 14 entrevistas de cierre de los estudiantes de derecho primer semestre,
las 5 sesiones del diario de las observaciones hechas por el investigador y se busco6 eliminar los
comentarios repetidos y propuestas similares, pero sin olvidar la cantidad de veces que fue usada.

Codificacion del Texto.

Para ello se inici6 con la lectura de todos los instrumentos, donde individualmente se
procedi6 a sacar las palabras que eran comunes entre una y otra, se les asigné un nombre en
comun y color y se determind que esos eran los codigos, en total se obtuvieron 11 codigos, que

se muestra en la Figura 4.



ABP en el Derecho Romano 72

Figura 4

Codificacion por color

COLOR |CODIGO
Aprendizaje del
derecho

Rol estudiante

Trabajo en equipo
Ensenanza del derecho
Rol docente

‘ Evaluacion

‘ Ayudas educativas
Disefio de clase
Aprendizaje
significativo

‘ Innovacién pedagogica
‘ Formacién en derecho

Como complemento en el ejercicio de andlisis y conceptualizacion de los instrumentos se
utilizo la nube de palabras para identificar las palabras mas repetidas, representativas, y las de
menor citacion en el instrumento del grupo focal. Como se puede observar se logra determinar
por el tamafio de las palabras de la més grande a la més pequefia la mas nombrada y citada como

se ve en la Figura 5.
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Figura 5

Nube de palabras
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Categorizacion del Texto.

Una vez se determinaron los cddigos con su respectivo color, nuevamente se realiza la
lectura de los instrumentos y se extrae los fragmentos que hacen mencidn del codigo o tiene
relacion directa; posteriormente se agruparon por tema en comun y se determind una unidad por
cada agrupacion que engloba todas las tematicas para asi organizar en categoria y subcategorias.
Se logré agrupar en 3 categorias y 16 subcategorias. (Ver Tabla. 6, 7 y 8).
Tabla 8

Categoria de formacion en derecho y sus subcategorias

CATEGORIAS SUB CATEGORIAS
Necesidades del mercado
FORMACION EN Etica profesional
DERECHO Habilidades blandas

Aprendizaje significativo

Rol docente y rol estudiante

Innovacion pedagogica
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Tabla 9

74

Categoria ABP y sus subcategorias.

CATEGORIAS SUB CATEGORIAS
Innovaciéon pedagogica
ABP Aprendizaje colaborativo
Rol docente y rol estudiante
Habilidades blandas
Aprendizaje significativo
Tabla 10

Categoria métodos y metodologias para la ensefianza del derecho y sus subcategorias

CATEGORIAS SUB CATEGORIAS
Aprendizaje significativo
METODOS Y Metodologias didacticas
METODOLOGIAS Aprendizaje colaborativo
PARA LA ENSENANZA Rol docente y rol estudiante
DEL DERECHO

Evaluacion del conocimiento

Posteriormente se visualizaron los datos, y se logrd tener una vision mas clara de la

informacion, lo cual lleva a que se generar matrices o redes entre las categorias y subcategorias,

y de esa forma se pueda realizar el analisis de patrones y nociones repetitivas que le permiten al

investigador ver a grandes rasgos las conexiones que se van dando entre las categorias. Durante

este nivel se obtuvieron cinco redes ver Figura 6. En la grafica se evidencian las relaciones entre

las categorias formacion en derecho, métodos y metodologias para la ensenanza del derecho y

formacion en el derecho, las cuales comparten vinculos con el aprendizaje significativo, rol
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docente y rol estudiante, aprendizaje colaborativo, habilidades blandas, innovacion pedagogica y
ellas entre si.

Figura 6

Red de relaciones entre las categorias métodos y metodologias para la enserianza del derecho,

formacion en derecho y aprendizaje basado en problemas.

Evaluacion del conccimiento  Metodologia diddctica

N/

METODOS ¥ METODOLOGLAS PARA
EL AFRENDIZATE DEL DERECHO

!

Aprendizaje colaborativo

Fol docente v Rol estudiante  «+—e APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS «—s Aprendizaje significativo

[

Habilidades blandas  Innovacion pedagogica

FORMACION EN DERECHO

;

Necesidades del mercado Etica profesional

A continuacion, se realiza la ultima etapa, sobre la narrativa teorica, basada en la
triangulacion de la informacion obtenida de los instrumentos, donde se relaciona la voz del
investigador, la voz del participante y la voz de la teoria, con el fin de realizar un analisis
netamente cualitativo para ir acorde con el paradigma critico social y el enfoque cualitativo
planteado para esta investigacion.

Resultados — Narrativa Tedrica.

Para dar inicio, a la fase de analisis conforme al planteamiento de Miles, Huberman &

Saldafia (2014), se logré desarrollar un texto narrativo que presenta los principales resultados del
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primer ciclo (diagndstico) de la I-A de la presente investigacion.

Para comenzar es importante analizar la postura que tienen los estudiantes y los tedricos,
frente a la categoria formacion en derecho y para ello se ha traido la vision global que se debe
tener en la formacién como lo indica Galindo (2009):

la Ensefianza Superior ha de asumir los cambios y las oportunidades que implican la

globalizacién y los fuertes desarrollos tecnoldgicos que promueven la aparicion de

nuevos proveedores de formacion, nuevos aprendices y nuevos tipos de aprendizaje, entre
ellos «El aprendizaje centrado en el estudiante y la movilidad auxiliardn a los estudiantes

a desarrollar las habilidades que necesitan en un mercado laboral cambiante a la vez que

propiciaran que lleguen a ser ciudadanos responsables y activos». p 17

Al estudiar lo mencionado por los estudiantes, se observa que la perspectiva que ellos
tienen de la formacion del derecho es recitar la norma y el contenido que dicta el docente, y para
ello se ha extraido un fragmento de lo mencionado:

E6. “La verdad, la expectativa era ver y aprender el contenido que el profesor dictara,
solamente al recitar la norma”.

Al realizar el analisis de lo manifestado por los estudiantes, se logra determinar que ellos
tienen una vision corta del deber ser de la formacion y frente a los manifestado por Galindo es
completamente diferente, ya que ¢l va mas alla, considera que debe formarse para las exigencias
del mercado laboral donde la formacion es el camino que le brinda al estudiante las habilidades
para un exitoso desempefio y este a su vez le aporte a la sociedad, y es aqui el deber ser de toda
formacion profesional, que el estudiante le aporte a la sociedad desde lo aprendido en el aula de

clase y haga que su entorno sea fructifero y se pueda llevar una mejor convivencia.
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Una subcategoria analizada es el rol que asume el estudiante para resolver los problemas
que se le puedan presentar; ya que la metodologia del ABP consiste en plantear a los estudiantes
un caso donde ellos se formulan problemas, para que ellos, por medio de los recursos brindados
por el docente lo pueda resolver, mediante el autoaprendizaje dirijido, donde ademas cuentan con
los conocimientos que han adquirido durante todo su proceso de formacion, luego de realizar la
busqueda del conocimiento necesario para dar respuesta al problema debe ejercer un autocontrol
sobre su busqueda para lograr las metas de aprendizaje, dentro de esos roles Ortiz y Tomas
(2011), elaboraron un cuadro con las actividades principales del rol del estudiante, para ello se

muestra a continuacion la Figura 2, que anteriormente se habia mencionado en el marco tedrico.

Ejercicio responsable en el proceso de
Aprendizaje

ROL DEL ALUMMO Realizacion de trabajo auténomo
Compromiso de trabajo en equipo

Mostrar un actitud receptiva en la
transmision y adquisicion de ideas

Solicitar onentacion cuando asi lo necesite
Conocer los objetivos y estrategias que van
a guiar su proceso de formacion

Nota: Adaptado de Rol del alumno, Ortiz y Tomas, 2011, Pagina 912, ISBN: 978-84-694-8683-
2.

Se pudo evidenciar un avance en los estudiantes, en como ellos logran detallar la manera
de resolver los problemas, como lo mencionan a continuacion:

P12 “Determinar qué tipo de problema es, buscar posibles soluciones y en el caso que ya
sepa que no puedo solucionarlo, busco personas que me puedan brindar, ayuda, en primera
instancia le pregunto a mi companera/o de al lado, si no funciona, me dirijo a mi monitora y

aclaramos con el profesor”
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P3 “Los problemas de tipo académico, inicialmente se pregunta con compaifieros de clase,
si el problema sigue quedando sin resolver, se pregunta directamente al docente para aclarar los
puntos no claros y ya con ello se tiene que llegar a una solucion definitiva”

Es asi como se logra determinar que los dos estudiantes logran generar un aprendizaje
auténomo y son conscientes de la ayuda que el docente les puede brindar, al momento de no
saber como resolver el problema.

Otra categoria analizada es los métodos y metodologias para la ensefianza del derecho, la
cual es vista por algunos autores como ensefianza tradicional, para ello Witker (1975) nos dice
que

La ensefianza del derecho va a tener como forma de docencia predominante a la

conferencia magistral y se preocupara unicamente por la instruccion sobre el derecho

positivo, conformando un modelo tradicional de ensefianza ( cuyas notas son el

verticalismo, autoritarismo, verbalismo e intelectualismo (pag. 262)

Lo que lleva como lo indica el pedagogo brasilefio Paulo Freire (2005), a definir la ensefianza
como una “concepcion bancaria de la educacion”, o ensefianza alineada basada en el esquema
opresor-oprimido”, donde el estudiante repite como un papagayo los poquitos conocimientos que
de alguna manera le deposita (o trata de depositar el profesor).

Al revisar el punto de vista de los estudiantes frente a la métodos y metodologias para la
ensefnanza del derecho del derecho, se extrae una perspectiva que tuvo un estudiante de la forma
en que el docente le dictd Instituciones Romanas y que es comun en los encuestados:

E4. “Sinceramente no estoy conforme con la forma en la que fue dictada la clase de

derecho romano en la universidad, no siento que de verdad hubiera aprendido el contenido
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originalmente propuesto en el micro curriculo, gran parte de los temas me toco aprenderlo por
medio de clases en otras universidades”

Lo anterior, muestra que la ensefianza actual del derecho y en especial en el contexto
investigado que es el Derecho Romano es tradicional y lleva a que el estudiante se desmotive,
porque ha perdido el interés en aprender y este a su vez, sea capaz de percibir la preparacion del
docente y la dedicacion que utiliza para organizar la clase, por ello es importante que se cambie
la forma de métodos y metodologias para la ensefianza del derecho del derecho y se logre
innovar el derecho, donde el docente asuma un rol activo, previo a la clase y asi lograr que
durante la clase el estudiante se encuentre motivado y pueda tener un aprendizaje significativo.

Otra subcategoria analizada es el trabajo en equipo, donde los estudiantes deben tener la
suficiente claridad de cémo desarrollar el ejercicio del ABP y que roles asumir, y es importante
que los docentes tengan presente lo manifestado por Duefias (2005), quien indica que “no todos
los estudiantes ostentan el mismo nivel de conocimientos previos, ni la misma responsabilidad
ante el trabajo, ni la misma facilidad de conectar disciplinas académicas o de alcanzar la correcta
solucion. Por estas razones, el docente tiene que configurar el grupo procurando que las
habilidades, destrezas y conocimientos de cada miembro del equipo se encuentren compensadas”

Al analizar los instrumentos, varios estudiantes manifestaron, que el trabajo en equipo les
era mas util para desarrollar los problemas planteados del caso, como se muestra a continuacion:

P4 “Considero que es mas ttil trabajar en grupo porque todos los integrantes pueden
aportar, debatir, controvertir para llegar a resolver un problema”

Como se observa, para el estudiante es 1til el trabajo en equipo, pero es claro como lo
menciona Duefas (2005) se debe tener claro que todos los miembros deben estar en la capacidad

de aportar conocimiento y trabajo, donde todos tengan un rol especifico, asi como se realiza en el
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ABP, ya que al momento de comenzar a resolver el caso los estudiantes asumen distintos roles,
entre ellos: el de controlador de tiempo, el relator, el lider, el coordinador de materiales entre
otros.

Otra subcategoria analizada es el rol del docente, que es muy importante, ya que genera
un aprendizaje significativo en el aula de clase y sirve de guia en la aplicacion del ABP, pero
como lo mencionan varios autores, el rol del docente es de mero recitador, asi como lo menciona
Cossio (1944) quien hace una critica al rol del docente asi:

“...una fuente historica del positivismo en la Facultad del Derecho es la accion de
buenos profesores, carentes de formacion filosofica que viven repitiendo conceptos que
se concilian solo con sus afines y que generan conceptos tomados del medio ambiente
intelectual y cuyo origen y alcance sistematico ignoran. Tales conceptos que se concilian
solo con sus afines y que engendran nuevos conceptos que nacen prestigiados y que por
tanto siguen manteniendo viva la ideologia de donde proceden” p.42.

Al revisar las entrevistas, se puede ver claramente lo manifestado por Cossio, acorde a la
percepcion del estudiante frente a como el docente le ensefia el Derecho Romano:

E8 “Su ensefianza, si considero que es un tema muy interesante, el como se presenta el
origen del derecho, pero el problema es en el momento de ensefiarlo se debe no solo leer lo que
la doctrina nos indica, si no también interpretar esas historias y eventos que hacen tan importante
al derecho romano”

E11 “que hagan atractivo el tema no tan al pie de la letra”

Como se observa, son algunos comentarios que se generaron frente a la metodologia y la

forma como el docente ensefia, relacionandolo con clases magistrales, cefiido al texto, nada
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innovador, lo que permite y le abre camino a la innovacién por medio del ABP a la catedra de
Derecho Romano y es aqui donde se considera pertinente la presente investigacion.

Continuando con la categoria del ABP, aparece una subcategoria que es el aprendizaje
significativo, el cual es muy importante para los estudiantes de Derecho Romano, ya que consiste
en que el aprendizaje previo del estudiante alcance un mayor nivel, para ello Ausubel (2000)
aclara que “la adquisicion y retencion de conocimientos se restringe necesariamente a la
instruccion formal en escuelas y universidad, donde alumnos y profesores interactiian con ese
objetivo” p. 9.

Adicional a ello, Ausubel establece como necesarias para que se dé un aprendizaje
significativo por parte del docente: la predisposicion a aprender de manera significativa, la
existencia de conocimientos previos relevantes y el material presentado por el docente con una
significatividad logica y psicoldgica.

Al analizar las entrevistas se evidencian, que varios estudiantes relacionan el aprendizaje
significativo con la vida profesional, el quehacer profesional, la transformacion en la forma de
pensar, entre las cuales se tienen:

E3 “el derecho romano implemento a mi vida las diferentes formas de pensar y actuar en
cada caso”

E8 “muy constructiva”

ES5 “me hubiera gustado aprender algo que el dia de mafiana me sirviera para mi vida
profesional y no solo latin que ya no se usa”

P14 “los profesores por medio de la clase nos dan “tips” por decirlo asi que se usan en los

dias cotidianos de las personas”
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Es importante resaltar, que cada ensefianza dada por el docente es vital para el desarrollo
profesional de los estudiantes, tanto dentro como fuera del aula, por ello es importante el rol del
docente, ya debe ser el guia que logra desarrollar las competencias ddndole profundidad a los
temas.

Continuando, se analizd la subcategoria de innovacion pedagdgica, donde varios
estudiantes presentaron ideas de como innovar o manifestaron la necesidad de hacer las cosas

tudiant t deas d fest 1 dad de h. 1
diferentes, cuando se les peguntd si innovarian el derecho romano y como lo harian, entre ellos
tenemos:

E1 “si se puede innovar buscando nuevas metodologias no magistrales, pero si llenas de
conocimiento para que queden conceptos claros”

E6 “si porque la sociedad cambia cada vez, por tal razdn si es posible el cambio, se

b b
podria haber investigado a través del tiempo, de la forma en como se dividen las ciudades y su
funcionamiento con nuevas formas y estructuras de poder, la historia siempre es interesante y es
b
necesario tomarsela enserio, pero eso no quita que se pueda hacer de la historia algo mas
divertido y auténtico”.

E7 “se podria innovar con obras de teatro explicando como se ejercia el derecho en la
antigua roma”

E9 “viendo la historia a través de videos, diapositivas, métodos que se salgan de utilizar
solo los libros”

E10 “que sus clases no sean tan catedraticas, buscar la manera de que todos aprendan”

E12 “viendo la historia a través de videos, diapositivas, métodos que se salgan de utilizar

b
solo los libros”

E13 “un poco mas practica”
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E14 “si, mediante alternativas visuales”

E15 “si, utilizando las nuevas practicas de la docencia”

E17 “més dindmica, buscar formas donde la gente aprendiera”

E18 “si, si considero que adquiri conocimiento y aprendizaje para la vida profesional,
dado que, si ya es cierto que es una clase reconocer y entender algunos términos juridicos,
también es parte importante del fundamento de clase, la recomendacion es ser mas proactivos,
didacticos”

Como se puede observar, los estudiantes desean el cambio en la forma de ensefanza del
derecho. Por su parte, Cebrian (2003) define la innovacion pedagogica como

toda accion planificada para producir un cambio en las instituciones educativas que

propicie una mejora en los pensamientos, en la organizacion y en la planificacion de la

politica educativa, asi como, en las practicas pedagogicas, y que permitan un desarrollo
profesional e institucional con el compromiso y comprension de toda la comunidad

educativa (p. 23)

Como se observa la innovacién permea todos los niveles desde la parte administrativa,
directiva, hasta el aula de clase y para ello las universidades deben generar innovaciones si
quieren adaptarse a los cambios sociales, y para ello ha definido tres claves para los procesos de
innovacion en la Universidad Cebrian (2003): La primera clave se refiere a una atencién
especifica al cambio y a la innovacion: “actualmente se solicita de la universidad, no sélo que
genere el conocimiento, sino que construya en su interior una nueva cultura innovadora de la que
apropiarse todo el que pasa por ella y transmitir este conocimiento y cultura a la sociedad” Las
otras dos claves guardan relacion con las TIC asociadas a la produccion de conocimiento y con

programas de formacidén permanente.
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Al revisar lo mencionado frente a las subcategorias de aula de clase y metodologia
didactica, una de las criticas fuertes, es que el docente debe dejar de manejar el libro y atreverse
a utilizar otros medios idoneos que generen ese conocimiento y permita que cada estudiante
aprenda de una forma distinta; Es por eso importante que el docente innove en la forma de
ensenar y el ABP es una forma de hacerlo, desde la teoria para Cruz y Otros (2001) “el material
didactico se constituye en un recurso que estimula el desarrollo de las estructuras de
pensamiento, habilidades, destrezas, actitudes y valores, y propicia el desarrollo integral de la
persona, al tiempo que responde a las nuevas orientaciones constructivistas” es por ello que el
ABP, permite manejar diversas ayudas educativas y esto también le aporta a la innovacion del
Derecho Romano y al aprendizaje significativo del estudiante.

Para finalizar se tiene la subcategoria de evaluacion del conocimiento y para ello se les
pregunto a los estudiantes como los docentes de la clase de derecho romano realizaron la
evaluacion docente, se observa que dentro de las respuestas dadas aun se mantiene la forma
tradicional:

E1 evaluacion escrita con preguntas abiertas y seleccion multiple el 60% fue una
dinamica grupal con varias preguntas

E3 Diapositivas, parcial de opcidon multiple, participacion por parte de los estudiantes y la
evaluacion la aplico con un examen escrito de opcion multiple

ES5 seleccion multiple

E6 con una exposicion y parcial escrito, de memorizacioén

E12 de una manera objetiva

E13 de una manera objetiva

E14 escrito y oral
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Desde la teoria el autor Zapata (2015), nos dice que si la ensefianza y el aprendizaje se
organizan de forma constructivista, de manera que prima el trabajo del alumno, personal o en
grupo, la evaluacion ha de organizarse de manera que sea formativa, con intervenciones durante
el proceso, para evaluarlo, tomar decisiones, reorientarlo, etc. de manera que los métodos y
estrategias evaliien no solo resultados sino procesos y evalien “en los procesos” para
relacionarlos con los resultados obtenidos de manera que identifiquen estilos propios de los
alumnos, tanto personales como de aprendizaje.

Adicional otro tedrico, De Miguel (2005) hace un exhaustivo listado de instrumentos para
evaluar conocimientos, procedimientos y actitudes, incluyendo: o los tradicionales: Pruebas
objetivas (verdadero/falso, eleccion multiple, emparejamiento de elementos, ...); Pruebas de
respuesta corta; Pruebas de respuesta larga, de desarrollo; o los que tienen que ver con
metodologias de indagacion: Trabajos y proyectos; Informes/memorias de practicas; Pruebas de
ejecucion de tareas reales y/o simuladas. Etc. o y otros mas basados en las TIC, como porfolio. A
los que habria que afiadir otros instrumentos como Wiki y herramientas de trabajo colaborativo
(BSCW, etc.) y plataformas o Learning Management Systems (LMSs).

Como se puede analizar, el rol que tiene el docente en el proceso de evaluacion es muy
alto, ya que como lo menciona Miguel, se cuentan con otras formas de evaluar diferentes a las
tradicionales, que generan mediciones similares y se tendria una evaluacion especifica para cada
estudiante y disefiada al estilo propio de los estudiantes donde todo sea incluido hasta el mismo
proceso de respuesta.

Por todo lo anterior, se puede concluir que la implementacion de metodologia de
aprendizaje basado en problemas — ABP en la asignatura de derecho romano, genera un

aprendizaje significativo y brinda herramientas a los estudiantes para el desarrollo de sus
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competencias profesionales que exige hoy en dia el mercado laboral, entre las que se destacan, el
trabajo en equipo, solucion de problemas, argumentacion, comunicacion asertiva, pensamiento
critico y a su vez al docente se le exige un cambio de paradigma, donde ya no es mas el autor de
la clase sino pasa a ser un guia en la adquisicioén del conocimiento y como actor principal se
toma al estudiante. Es importante que todas las categorias y subcategorias encontradas en la
etapa diagnoéstica logren impactar en los métodos y metodologias para la ensefianza del derecho
del estudiante de derecho, donde el docente mediante recursos haga uso de ayudas educativas
dentro como fuera del aula de clase, partiendo desde el disefio de la clase hasta la etapa de la
evaluacion y culminando con un aprendizaje significativo en el estudiante para la vida
profesional, y todo gracias a la innovacion que se le pueda generar a través del ABP, para ello se
ha realizado un manual para la fase de implementacion del ABP, en el cual se plantea un caso y
los estudiantes al conformar grupos logran resolver el caso por medio del ABP.

Etapa 2 - Fase 2. Disefio de la Estrategia Pedagogica

Para poder llevar a cabo la construccion de la estrategia pedagogica se tuvo en cuenta la
fase uno etapa dos con su respectivo analisis aplicado al contexto educativo, teniendo en cuenta
lo mencionado por los estudiantes.

El disefio de la estrategia pedagogica fue pensado desde el ABP, al considerar que es una
metodologia muy completa para los estudiantes de derecho, ya que los dota de las habilidades
necesarias para su ejercicio profesional y les brinda un aprendizaje significativo.

Se elaboro una prueba diagndstica al grupo de 14 estudiantes, donde se realizaron cuatro
preguntas abiertas, con el fin de conocer si los estudiantes cuentan con habilidades para resolver

problemas, si saben donde consultar y como desarrollar el trabajo en equipo, de esta forma se
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logra identificar las falencias que podrian tener al momento de la implementacion del ABP y asi
fortalecer las habilidades.

Como resultado a la pregunta uno: ;En su experiencia académica los docentes les
explicaron cdmo resolver casos o problemas que se le presenten?, como resultado se tiene que al
71% de los estudiantes, los docentes les han explicado cémo resolver un caso y como plantearse

preguntas y el 24% no le han ensefiado, a continuacion, se representa en la Figura 8.

Figura 7
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Frente a la pregunta dos: ;/Si como ejercicio académico a usted le presentan un problema
coémo procede a resolverlo, por favor describalo paso a paso?, como resultado a la pregunta,
todos los estudiantes tienen una forma diferente de resolver los problemas, a continuacion, se
representa en la Figura 9.

Figura 8

Pregunta 2
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Pregunta 2
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Frente a la pregunta tres: ;Cuales son las fuentes de informacion que utiliza para
encontrar la informacidon que requiere para resolver el caso?, como resultado a la pregunta todos
los estudiantes tienen una fuente diferente de buscar informacién para resolver los problemas, a
continuacion, se representa en la Figura 10.

Figura 9
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Frente a la pregunta cuatro: ;Como cree usted que puede ser mds util trabajar en grupo o
de forma individual para resolver el problema y por qué?, como resultado a la pregunta 12
estudiantes considera que es mejor resolver el problema en grupo y solo dos estudiantes

consideran que de forma individual, a continuacion, se representa en la Figura 11.
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Figura 10

Pregunta 4

Modalidad de estudio

B Trabajo en grupo

M Estudio independiente

Frente al porque escogerian una u otra forma de resolverlo, se encontraron tres razones
principales, dadas tanto por los que trabajarian en grupo como los que lo harian de forma
individual, a continuacion, se representan las razones en Figura 12.

Figura 11
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Al realizar el analisis de las respuestas dadas por los estudiantes, se determiné que seria

adecuado se creara un manual para la aplicacion del ABP, que le sirviera de guia a los
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estudiantes durante todo el proceso y este a su vez tuviera el caso a resolver, ya que habian
estudiantes que no sabian como resolver un problema o que no tenian conocimiento de las
fuentes de informacion confiables para encontrar la informacion que lo ayudaran a resolver el
caso y las preguntas planteadas y de esta forma lograr que todos los estudiantes estuvieran en las
mismas condiciones.

Para ello se tomo el manual de una de las clases del programa de derecho de la
Universidad de los Andes y se adapt6 a la asignatura de Derecho Romano y a las necesidades y
caracteristicas de los estudiantes de la Institucion Educativa objeto de estudio.

El manual inicia con la descripcion del caso lo més detallado posible, a continuacion, se
dan las instrucciones de como deben desarrollar las actividades una a una.

La primera instruccion indica que debe leerse el caso y hacer un esquema preliminar del
mismo, el cual debe contener unos puntos minimos como: una sintesis de los hechos, se les pide
realizar una lista de los problemas juridicos tentativos, una lista de lo que se sabe, una lista de lo
que no se sabe y una lista de la bibliografia o fuentes de informacién que se lleguen a necesitar.

Continuando con el manual, se establece una primera sesion de 120 minutos donde se le
indica a los estudiantes lo que deben realizar ese dia, luego se presenta formalmente el caso, y
los estudiantes ponen en comun sus esquemas preliminares para discutir sobre los mismos con
todo el grupo, luego el docente menciona que existen tres roles fundamentales para esa sesion,
entre los cuales estd el tutor que es el docente, quien gesta el debate, hace preguntas y guia la
discusion de los grupos, El moderador o secretario: Que es un estudiante elegido por el grupo,
quien va escribiendo el esquema del caso en el tablero, el cual debe incluir una sintesis de los
hechos relevantes, una lista de problemas juridicos, una lista con lo que se sabe y lo que no se

sabe y el relator, quien es un estudiante que copiard la informacion consignada en el tablero, la
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pasard a limpio y la enviard por correo electronico a sus compafieros a mas tardar 24 horas
después de la primera sesion, el cual es escogido al azar por el docente. Este documento del
relator sera el esquema del caso. Este esquema de caso es una mera guia para los grupos; cada
uno puede encontrar nuevos hechos relevantes, problemas juridicos o metas, distintos a los que
aparecen en el esquema enviado por el relator.

En esta sesion, cada grupo intervendra para poner en comun su esquema preliminar y asi
enriquecer la discusion sobre el caso. El moderador ir4 consignando la informacion conforme el
curso lo considere pertinente y relevante. Para ello, el moderador dividira el tablero en tres

secciones, asi:

Hechos relevantes Problemas juridicos Metas de aprendizaje (lo
que no se sabe)

Se establecieron como metas de aprendizaje los conocimientos minimos que cada grupo y
cada estudiante, al resolver el ABP, debe haber adquirir y asimilar.

Se establecid una segunda etapa de trabajo grupal y de investigacion, donde cada grupo
tendra cuatro dias hébiles para resolver el caso y una sesion de clase de 120 minutos. Durante
esta etapa, cada grupo es autobnomo para investigar las fuentes que consideren pertinentes en su
esquema preliminar, realizar busquedas en Google académico, base de datos, libros u otros
docentes.

A diferencia de la metodologia de ABP que normalmente se emplea para desarrollarlo
dentro del aula, en el curso de Instituciones Romanas la sesion intermedia de ABP se debe

realizar una parte en casa y terminarla en el aula de clase, ya que el tiempo es muy corto y los
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estudiantes no cuentan con recursos tecnologicos para desarrollarlo. Esto significa que cada
grupo debe elaborar la investigacion y el informe durante esta etapa en casa y en el aula de clase.

Se les solicita un informe escrito, el cual consiste en un informe que el grupo debe
elaborar con el fin de resolver los problemas que se presentan en el caso y en el que se refleja la
adquisicion de las metas de aprendizaje. Este informe puede tomar varias formas, por ejemplo:
concepto, sentencia, laudo arbitral, memorial de alegatos de conclusion, contrato redactado,
ensayo, articulo, etc, para ello el docente otorga una sesion de clase de 120 minutos para su
elaboracion.

Este informe debe ser entregado en el aula virtual un dia antes de la sesion de cierre de
ABP. Se estableci6 que los informes entregados el mismo dia de la clase recibiran una penalidad
de menos una unidad en la nota obtenida del trabajo (asi, si la nota obtenida fue cuatro coma
cinco, la nota definitiva por mora sera de tres coma cinco), de esta manera se busca que el grupo
emplee bien su tiempo y entregue las cosas segin lo acordado.

Cada grupo es autonomo de escoger como estructurar su informe, teniendo en cuenta el
producto esperado. Sin embargo, se espera que un informe contenga, por lo menos, lo siguiente:

- Enunciacién de los problemas.

- Consideraciones frente a cada problema juridico: Linea argumentativa que integre la
bibliografia consultada y la aplique a la situacion factica.

- Respuesta al problema juridico: Es importante, para lograr una linea argumentativa
solida, dar la respuesta concreta al problema y aplicarla también al caso concreto. Ejemplo: “Por
todo lo anterior, se puede concluir que el contrato de promesa comercial no requiere estar por
escrito, y por ello, en el caso concreto, el contrato celebrado por Abelardo y Susanita adolece de

nulidad absoluta”.
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Se le informa a cada grupo, que es autonomo de decidir si incluye o no los hechos
relevantes.

Se establecieron como requisitos de forma:

- Limite de extension: Cinco (5) paginas. No se calificaran las paginas que excedan el
niimero anterior

- Letra: Arial No. 12, pies de pagina Arial No. 9

- Interlineado de 1.5 pts.

- Mérgenes de 2.5 cm.

- Tamafio de hoja: Carta.

Se aclara que la no observancia de estos requisitos de forma afectara la nota del informe,
ya que se le ensefia al estudiante a tener un orden y desarrollar la escritura y redaccion.

Se establece como formato de citacion las normas APA sexta edicion.

En el segundo encuentro con los grupos se tiene como fin la presentacion del informe al
curso y la retroalimentacion por parte del docente.

Se indico que, el informe oral es una presentacion que debera hacer cualquier miembro
de cualquier grupo, ambos elegidos al azar por el profesor, para que exponga al curso la forma en
que abordo y resolvié el caso. En esta etapa, el profesor puede interrumpir al expositor para
hacerle preguntas o aclaraciones. Igualmente, los demas estudiantes pueden intervenir alzando la
mano.

Se indicd que un buen informe oral se caracterizara por la claridad en la expresion oral, la
estructura de la exposicion, la capacidad analitica y de sintesis, y la prevision de

contraargumentos.
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La retroalimentacion, es la segunda fase del encuentro, la cual consiste en que el curso
resuelve conjuntamente el caso, con la guia constante del profesor. En esta etapa el profesor
introducira el caso del cual trata el ABP y aclarara dudas frente a las metas de aprendizaje.

Frente a la evaluacion de la actividad y el aprendizaje obtenido, se aclara a los estudiantes
que se emplean matrices de calificacion para evaluar los informes escritos donde se tiene en
cuenta factores como aspectos formales el cual consiste en cumplir con lo solicitado al momento
de presentar del informe el cual tiene un puntaje de 10 puntos, también se evalua una parte
argumentativa donde se verifica si se identifican correctamente los hechos relevantes y se
plantean adecuadamente todos los problemas del caso, la linea argumentativa es clara, solida y
precisa, con un hilo conductor definido y con una sustentacion de sus afirmaciones. La estructura
del texto permite identificar claramente las tesis, argumentos, contraargumentos y conclusiones,
dando solucidn correcta a los problemas juridicos planteados, se evidencia precision conceptual e
identificacion y aplicacion adecuado de las instituciones juridicas presentes, se le asigno un
puntaje de 20 puntos y por ultimo se evaltia la parte de investigacion donde se tiene en cuenta
factores como el trabajo muestra investigacion suficiente y manejo adecuado de las fuentes,
demostrando investigacion mas alla de la bibliografia propuesta en el programa del curso. Se
priorizan adecuadamente las fuentes para la solucion del caso. El trabajo da crédito a ideas ajenas
de acuerdo a las reglas de citacion fijadas en el curso y en la Universidad, se le asignd un puntaje
de 20 puntos. Sumados los tres puntajes nos da el valor de 50 que se tomaria como la nota final
de la unidad del micro curriculo. Todo lo anterior, lo pueden encontrar en el Anexo C del manual

del PBL!, de forma mas detallada.

! Problem -Based Learning que traduce Aprendizaje Basado en Problemas
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Con este proceso de esquema se busca que el estudiante sienta que todo lo desarrollado
tanto en el aula como fuera de ella se esta evaluando.

Adicional en el manual se quiso realizar un flujograma de las etapas del PBL, con el fin
que los estudiantes que son més visuales comprendieran el paso a paso a desarrollar, el cual se
muestra la Figura 13:

Figura 12

Flujograma de etapas del PBL en el curso de contratos

ENTREGA DE CASO:

CONFORMACION DE PRIMERA SESION:
- Lectura en clase

GRUPOS: » Elaboracion de
(maximo 6 pers.) - Elaboracion esquema esquema definitivo
preliminar en grupos

ETAPA DE

SEGUNDA SESION: ENTREGA DE INFORME: INVESTIGACION POR

Informe oral y Un dia antes de la GRUPOS:
retroalimentacion segunda sesion

sesion de 120 minutos

CALIFICACION
mediante rubrica

Una vez elaborado el manual se logré establecer el cronograma de aplicacion del ABP,
conforme al calendario académico de la institucion y a la planeacion académica del docente. A

continuacion, en la Tabla 9, se describen las fechas y temas a desarrollar.
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Tabla 11

Cronograma de trabajo ABP en derecho

CRONOGRAMA TRABAJO “ABP en el Derecho”

DERECHO ROMANO

FECHA DE MODULO Y TALLER PEDAGOGICO
IMPLEMENTACION

7 de febrero de 2020 Aplicacion prueba diagndstica

10 al 13 de febrero de 2020 Elaboracién Manual PBL Contratos

14 de febrero de 2020 Primera sesion PBL

17 al 21 de febrero Etapa de trabajo grupal e investigacion

28 de febrero Elaboracién de informe

6 de marzo de 2020 Segunda sesion: informe oral y retroalimentacion.
13 de marzo de 2020 Evaluacion por matrices.

20 de marzo de 2020 Evaluacion metodologia ABP- Entrevista.

Etapa 3. Implementacion del Disefio Metodolégico

La implementacion del disefio metodoldgico se realizé en seis sesiones de clase, a partir
del 14 de febrero de 2020 hasta el 13 de marzo de 2020.

En la primera sesion se conformaron tres grupos de trabajo, se hace entrega del manual
del ABP, se hace lectura y se explica en detalle las actividades a desarrollar, se realiza la lectura
del caso por los grupos, se identifican los hechos, preguntas que tienen y metas de aprendizaje, el
cual posteriormente es plasmado en el tablero, acorde a lo aportado por cada grupo y para
finalizar el docente solicita se realice la investigacion de los temas necesarios para poder
responder las preguntas generadas y adicional les ensefia a los estudiantes como realizar la
blisqueda en la base de datos de la universidad y les recomienda dos textos para su estudio.

En la segunda sesion, se conforman nuevamente los grupos y socializan internamente la

investigacion hecha por cada estudiante y verifican que les hace falta investigar para resolver el
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caso, adicional comienzan con el disefio del informe y se dirigen a la biblioteca a realizar la
busqueda de informacion y la elaboracion del informe, donde lograron avanzar un 60%.

En la tercera sesion, el docente les permite treinta minutos a los estudiantes para que
culminen la investigacion y posteriormente pasa por cada grupo aclarando dudas de forma y de
contenido del informe que deben presentar los estudiantes, al finalizar la sesion los estudiantes
presentan un 1000% de avance en el informe y el docente les recuerda que debe ser enviado al
aula virtual antes de la siguiente sesion.

En la cuarta sesion, se desarrolla la segunda sesion del PBL, donde cada grupo expone su
informe delante de los demds grupos y el docente realiza preguntas o da aclaraciones, y se logra
detallar como cada grupo logro dar solucion al caso planteado, posteriormente se realiza una
retroalimentacion por parte del docente, donde este hace lectura del caso y anota en el tablero las
soluciones que dieron los grupos, y luego de una anélisis de las once respuestas dadas deja solo
dos que eran las mas completas, adicional hace un listado de los temas analizados al resolver el
caso y le indica a los estudiantes que se logrd avanzar en un 60% del contenido tematico de la
asignatura, lo que permite avanzar ain mas rapido.

En la quinta sesion el docente hace entrega de las rubricas de evaluacion de los informes
a los estudiantes, explicando los puntos evaluados y la nota obtenida. Frente a las notas de los
informes, los tres grupos tuvieron un promedio de nota 45 sobre 50.

En la sexta y ultima sesion, no fue posible realizarla presencial, ya que estabamos en
confinamiento obligatorio, por lo anterior se les envio a los estudiantes la encuesta frente a la
percepcion que ellos tenian frente a la metodologia aplicada, donde via correo los 14 estudiantes

devolvieron sus respuestas.
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Andlisis y Resultados de la Implementacion del Disefio Metodologico

El dia 14 de febrero de 2020, se realiza la primera sesion de la metodologia PBL con los
estudiantes de primer semestre de derecho en la asignatura Instituciones Romanas.

Al ingresar al aula de clase el docente les indica a los estudiantes que deben conformar
grupos de maximo seis personas, para realizar una actividad que se llevara a cabo sobre la unidad
dos de tematica contratos, una vez conformados los grupos los cuales quedaron tres grupos, uno
de cuatro personas y dos de cinco personas, ¢l docente hace entrega del manual PBL a cada
grupo y solicita que se lea primero dentro del grupo y posteriormente se socializa.

Se observa como cada grupo lee atentamente el documento y comienzan a dialogar entre
ellos, pasados 20 minutos, el docente solicita la atencion de los estudiantes, y comienza a leer el
documento paso a paso y va aclarando dudas de los estudiantes lo que le toma aproximadamente
20 minutos.

Una vez culminada esa fase, los estudiantes se observan motivados, ya que es la primera
vez que van a realizar esa metodologia pedagdgica y aqui podemos corroborar lo mencionado
por Salas Quisque (2018), quien indica que la aplicacion de esta metodologia genera en los
estudiantes una motivacion permanente.

Nuevamente el docente solicita a los estudiantes que se reunan como grupo y comiencen
con la asignacion de roles y la lectura del caso.

En esta fase los estudiantes se muestran algo confundidos, ya que no tenian claridad
frente a los diferentes perfiles que se generan dentro de los grupos, para lo cual interviene el
docente y les indica los roles existentes y la funcion de cada uno de ellos.

Continuando con la siguiente fase sobre la lectura del caso, el docente solicita a los

secretarios de cada grupo que realicen el esquema que se encuentra el manual y para ello pueden
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ayudarse realizando el paso a paso indicado alli y les recuerdan que tienen 24 horas para enviarlo
al correo del docente en limpio.

Los estudiantes una vez dadas las indicaciones por el docente, comienzan a leer el
documento y se llevan aproximadamente 30 minutos realizando el ejercicio completo, dentro de
las dificultades que se evidencio fue la forma como el estudiante plantea las preguntas o
problemas juridicos, ya que en varias oportunidades el docente debié modificar su redaccion para
que fueran entendidas y adicional aclarar los términos legales del caso ya que los estudiantes no
los tenian claros. Aqui es importante las preguntas que se hacen los estudiantes, con las
preguntas hechas, el estudiante se plantea el como puede resolverse el caso y a partir de alli
comienza la busqueda de la informacion necesaria para resolverlo.

Ahora el docente solicita que se nombre al secretario de la sesion, quien colabora en la
escritura en el tablero de la siguiente fase y un relator, quien va a ser la persona que tome nota de
lo que se consigne en el tablero y luego lo envi¢ al correo del docente en limpio, en esta
actividad se toman diez minutos.

Una vez estan nombrados los estudiantes, el docente solicita se realice el esquema que se
encuentra en el manual en el tablero y le solicita a cada uno de los grupos que exponga tema por
tema y pide que se consigne lo mas importante y sobresaliente que se mencione.

Frente al esquema planteado el docente debid guiar a los estudiantes a identificar las
metas de aprendizaje, ya que no tenian claridad de como hacerlo, en esta fase se dur6 30
minutos.

Al finalizar la primera sesion el docente les indica a los estudiantes la ruta de la base de
datos que tiene la institucion y les indica que podran encontrar parte de la informacién en dos

textos de derecho romano de los autores Julio Iglesias y Eugenio Pettit, los cuales pueden
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encontrar en la biblioteca y como compromiso de cierre les solicita a los estudiantes que para la
siguiente sesion, deben haber avanzado en la investigacion y traer el borrador del informe con
base en lo expuesto en el manual.

El dia 21 de febrero de 2020, es la etapa grupal y de investigacion, el docente solicita a
los estudiantes nuevamente agruparse en grupos y les indican que tienen dos horas es decir toda
la sesion de clase, para continuar con la investigacion y terminar el informe.

Los estudiantes nuevamente conforman los grupos y el docente comienza a pasar por
cada uno de ellos, para revisar como van con la investigacion, si han encontrado informacion y
ver el avance del informe, al pasar por los tres grupos se logra evidenciar que varios estudiantes
buscaron informacidn por internet como Wikipedia, pero se encuentra incompleta la informacion
por lo anterior el docente, les indican que pueden ir a la biblioteca y pedir que les permitan
navegar en la base de datos de la institucion, y a su vez poder consultar los libros que se
recomendaron la sesion pasada.

Durante esta etapa la actitud de los estudiantes se muestra optimista, ya que han
comprendido muy bien lo que han investigado y ya se encuentran plasmando posibles respuestas
a las preguntas que en su momento realizaron del caso.

El docente recuerda que para el informe final debe cumplirse con lo estipulado en el
manual, y para ello les hace entrega de las normas APA sexta edicion tanto con informacidn para
la respectiva citacion como la presentacion formal del documento.

La presente sesion culmina con un gran avance del informe en promedio los estudiantes

lograron un 60% de su elaboracion.
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Para finalizar el docente les indica a los estudiantes que la proxima sesion el objetivo de
esta es finalizar el informe en un 100%, para lo cual los estudiantes se comprometen a terminar
la investigacion y traer el material necesario.

El dia 28 de febrero de 2020, se realiza la sesion con el fin de culminar el informe final,
para ello el docente les permite a los estudiantes que se reunieran en la sala de sistemas y en la
biblioteca por 30 minutos, pasado este tiempo regresan al salon y el docente pasa por cada uno
de los grupos aclarando dudas de caracter més formal que de contenido, ya que los estudiantes
muestran una buena investigacion y claridad en lo que deben realizar y plasmar.

El docente al preguntarle a los grupos si fue facil realizar la consulta de informacion, los
estudiantes manifiestan que es de vital importancia que antes de dar inicio se les brinde los
medios o autores de consulta, ya que esto facilita mucho su busqueda y evita que ellos pasen
horas en la busqueda de informacion y otro factor importante la base de datos de la institucion
actualizada, ya que esto permite ver como el tema de consulta esta siendo visto en otros paises y
tedricamente como esta evolucionado o transformado.

Para el cierre de la sesion el docente les comunica a los estudiantes que para la segunda
sesion del PBL deben haber enviado el informe previamente como lo indica el manual y que el
tema de esa sesion serd la presentacion del informe y la retroalimentacion de lo realizado, para lo
cual deben estar todos los miembros del grupo preparados, ya que sera escogido al azar el
expositor por lo cual pueden traer material de apoyo para exponer.

El dia 6 de marzo de 2020, se realiza la segunda sesion del ABP, donde se realiza la
socializacion del informe por cada grupo y la retroalimentacion del ejercicio con una duracion de

dos horas.
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El docente solicita a los estudiantes que les da 30 minutos para que organicen ideas y
revisen el material de exposicion, para asi iniciar la actividad sin contratiempos. Transcurrido
este tiempo el docente escoge a un estudiante por grupo al azar.

El estudiante de cada grupo expone el informe de forma general, luego el docente le
solicita le cuente como comenzaron a ver el caso y como lo resolvieron y pregunta al grupo si
desea adicionar algo mas a la exposicion y a los demas estudiantes si tienen algo que decir o
preguntar frente a la exposicion del compafiero y se utilizé la misma dindmica con los dos grupos
restantes.

Frente a como se abord¢ el caso, los grupos coincidieron que debieron leerlo hasta casi
cuatro veces y ayudarse de un diccionario juridico para poder entender el 1éxico juridico, ya que
al ser estudiantes de primer semestre no cuenta aiin con un lenguaje juridico amplio, es
importante recordar lo mencionado por Maria Dolores Ortiz Vidal y Salvador Tomas Tomas
(2011), frente a las caracteristicas del ABP cuando mencionan que el estudiante a través del caso
logra identificar sus deficiencias de conocimiento y aprende a buscar y manejar informacion con
el fin de dar una respuesta juridica al caso planteado por medio de base de datos o recursos
suministrados por el docente.

Otro punto a resaltar en esta sesion fue la habilidad en la busqueda de informacion que se
desarrolld, ya que aprendieron a consultar las bases de datos que tiene la institucion y esto les ha
servido para otras asignaturas.

Frente a la solucion del caso, los grupos concluyeron que al examinar la teoria
encontraron multiples soluciones y que por esa razon la guia del docente para encontrar la mas
idonea es fundamental, aqui confirmamos lo mencionado por Ortiz y Tomas (2011), quienes

dentro de los roles mencionados del docente indican que el docente es el guia en el proceso de
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aprendizaje y es el orientador de los alumnos en la consecucion de los objetivos propuestos, que
en este caso es encontrar la solucion del caso.

Continuando con la fase dos de la retroalimentacion, el docente realiza lectura del caso y
escribe en el tablero las metas de aprendizaje que se busca con el caso y explica en que consiste
cada una de ellas.

Posterior a ello, le pide a cada grupo que lea las soluciones del caso que plantean y el
docente las va escribiendo en el tablero, y asi con cada grupo, al finalizar el docente elimina las
respuestas duplicadas dejando solamente dos respuestas de las once respuestas dadas, ya que
eran las mas completas y que resolvian el caso.

Adicional el docente realiza junto con los estudiantes un breve resumen de los temas que
se debieron estudiar y que quedaron aprendidos por medio de la investigacion realizada y
finalizo en indicarles a los estudiantes todo el avance que tuvieron en el contenido programatico
de la asignatura Instituciones Romanas, ya que lograron avanzar en un 60% de los temas del
contenido tematico que debian ver ese semestre.

Para finalizar la sesion el docente les indica a los estudiantes que al finalizar la proxima
sesion de clase hard entrega de las rubricas de calificacion frente al ejercicio realizado y se dara
continuacion al micro curriculo conforme a la programacion académica.

El dia 13 de marzo de 2020, el docente toma 30 minutos de la sesion de clase y hace
entrega de las rubricas a cada uno de los grupos y les explica cada uno de los puntos evaluados y
la nota obtenida. Los estudiantes durante la explicacion realizan preguntas al docente frente a los
criterios de las notas y da su percepcion sobre lo que se debe mejorar.

La actitud de los estudiantes frente a esta sesion es de agradecimiento y de alta

motivacion, ya que manifiestan que han avanzado en varios aspectos académicos, lo aprendido lo
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estan aplicando a otras materias en especial la forma de investigar y analizar los casos y frente al
trabajo en grupo se han relacionado mucho mejor con los companeros, han implementado los
roles y eso les ha permitido tener claro su funcion en el grupo y el aporte que realizan, como se
ejemplifica en los resultados de investigacion de Salas Quisque (2018) donde se concluy6 que
los estudiantes desarrollaron habilidades de trabajo en equipo, una motivacion permanente y un
conocimiento mas duradero.

Frente a las notas de los informes, los tres grupos tuvieron un promedio de nota 45 sobre
50, el cual se calculo asi: en los aspectos formales la nota promedio fue 9 sobre 10, se evidencian
que cumplen con los pardmetros dados y la redaccion y ortografia, asi como el lenguaje juridico
es apropiado; en el aspecto de argumentacion la nota promedio fue 18 sobre 20, falto un poco
mas en la redaccion de los hechos en forma cronoldgica pero los argumentos y contraargumentos
para resolver el caso se ajustan a las instituciones juridicas estudiadas; y el tercer aspecto de
investigacion la nota promedio es 18 sobre 20, ya que se presentaron algunos errores en las

citaciones pero el grado de consulta fue muy bueno Ver Figura
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Figura 13

Nota promedio matriz

NOTA PROMEDIO MATRIZ

ASPECTOS ARGUMENTACION INVESTIGACION
FORMALES

Como lo mencionan Joan Rué, Antoni Font y Gisela Cebrian (2011), se logro con esta
metodologia facilitarle al estudiante que aprendiera a aprender desde la forma de leer un caso
hasta la forma de buscar la informacion y lograr resolverlo y para ello, se aplicé la matriz de
evaluacion donde el docente evaluo la comprension del problema, la aplicacion del conocimiento
frente al problema y el andlisis y evaluacion de la solucion planteada.

Eficacia de la Implementacion del Diseiio Metodologico

Dentro de la planeacion se fij6 el dia 27 de marzo de 2020, para realizar una encuesta y
asi poder tener una percepcion de los participantes en la implementacion de la estrategia
pedagdgica y poder medir su eficacia, pero no fue posible realizarla presencial y toco enviarla al
correo de los estudiantes y que estos a su vez la enviaran por el aula virtual, ya que atendiendo la
recomendacion efectuada por el Consejo Distrital de Gestion de Riesgos y Cambio Climatico la
alcaldesa de Bogota Claudia Lopez, profirid el Decreto Distrital 087 del 16 de marzo de 2020

“Por el cual se declara la calamidad publica con ocasion de la situacion epidemioldgica causada



ABP en el Derecho Romano 106

por el Coronavirus (COVID-19) en Bogota, D.C.”, lo que llevo a confinamiento preventivo y
posteriormente por mandato presidencial se realizé el confinamiento obligatorio a partir del 25
de marzo de 2020.

Al no poder realizar una encuesta presencial y al no contar con medios idoneos para
desarrollarla, se tomo la decision de realiza una encuesta ver Anexo D, a los estudiantes la cual
fue enviada por la plataforma Moodle correspondiente al modulo de la clase, para que la
resolvieran y nuevamente la enviaran.

Los estudiantes devolvieron las 14 encuestas en el tiempo solicitado, el instrumento
utilizado cuenta con un proceso cuantitativo con respuesta si 0 no y el proceso cualitativo a partir
de la percepcion de los estudiantes a través de la justificacion de la respuesta. Se baso su
construccion en las categorias y subcategorias identificadas y lo evidenciado durante la
implementacion, dando como resultado la elaboracion de 5 preguntas las cuales fueron validadas
por el docente José Alfonso Valbuena, docente de derecho de la Institucion Educativa donde fue
realizada la investigacion, ver Tabla 15.

Figura 14

Categorias y subcategorias de la evaluacion

Categorias y Subcategorias de la Evaluacion Posibles Respuestas
Innovacion pedagogica Si

Formacion en derecho

Metodologia didactica No

ABP

Aprendizaje significativo

Al realizar las encuestas, el andlisis de la informacion primero se realiz6é de forma
cuantitativa y posteriormente cualitativa, para ello se trae a continuacion la parte cuantitativa en

la Figura 16 con relacion a las encuestas.
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Figura 15

Resultado de evaluacion metodologia del APB

Categorias y Subcategorias
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Como se observa en la Figura 16, hay un alto grado de satisfaccion en cada una de la
categorias y subcategorias analizadas en las encuestas. Frente a la subcategoria Innovacion
pedagogica se tiene una satisfaccion del 100% de los estudiantes, ya que se evidencid que se
fortalecieron los aprendizajes del curso Instituciones Romanas por la implementacion de
métodos y técnicas innovadoras. En la categoria Formacion en Derecho se tiene una satisfaccion
del 100%, ya que los estudiantes consideran que se fortalecid su quehacer profesional y eso
favorecio su aprendizaje con un adecuado proceso formativo. En la subcategoria metodologia
didactica utilizada la satisfaccion es del 60% de los estudiantes donde ellos consideran que el
ABP, es didactica, facil de realizarse y le aporta a su vida profesional habilidades, en cambio el
40% restante considera que es una metodologia que requiere unos conocimientos previos como
por ejemplo saber investigar, conocer las bases de datos, saber preguntar, para que asi sea mucho

mas facil comprender el ejercicio y tener una participacion activa y estar todos los estudiantes en
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igualdad de condiciones. En la categoria del ABP hay una satisfaccion del 60% de los
estudiantes, quienes consideran que la presentacion de casos relacionados directo con los temas a
tratar en clase, es una manera integral de aprenderlos donde su rol pasa a ser mas activo y el
docente es solo un guia, en cambio el 40% restante considera que el ABP, abarca mucho tiempo,
la elaboracion de informes a pesar de generar un mayor aprendizaje toma tiempo hacerlo. La
subcategoria aprendizaje significativo tiene un 100% de satisfaccion por parte de los estudiantes,
quienes manifiestan que el lograr trabajar en grupo, saber investigar, saber argumentar y
contraargumentar les permite ser profesionales exitosos y avanzar en asignaturas que requieren
€s0s conocimientos.

Es importante mencionar que los resultados obtenidos en la presente investigacion son muy
similares a los arrojados en la investigacion de los docentes Patricia Ramirez Ortiz y Ignacio
Luna Espinoza (2017), donde igualmente para el cierre de la metodologia los docentes realizaron
una encuesta a los estudiantes sobre la aplicacion de la metodologia del ABP, donde se evaluo: la
estimulacion ante la metodologia, el trabajo en equipo, el trabajo fuera del aula de clase, el
desarrollo de la clase en solo una tematica frente al estudio de un caso especifico en todas sus
etapas, se preguntaron sobre las habilidades adquiridas, el aprendizaje y conocimiento adquirido
y finalmente se evalud6 la pertinencia de la metodologia de una forma global, en todos los
resultados mostraron que el ABP, es pertinente y sirve para modificar la forma de ensenar el
derecho logrando una formacion significativa, practica, organizada y motivadora, lo anterior
permite confirmar que el ABP es innovacion en el derecho.

Al concluir lo anterior, se puede evidenciar como ven los estudiantes la implementacion
del ABP, su disposicion e interés por aprender de formas diferentes y de adquirir habilidades

para la vida personal y profesional.
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Ahora desde el enfoque cualitativo, con relacion a lo mencionado por los estudiantes
desde su experiencia con la aplicacién de la metodologia del ABP y sobre como percibieron el
aprendizaje, se elabord una nube de palabras como se muestra en la Figura 17.

Figura 16

Percepcion metodologia ABP
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Al ver el andlisis frente a la experiencia con la aplicacion de la metodologia del ABP y
sobre como percibieron el aprendizaje los estudiantes, se observa que se exalta la forma de
ensefianza con un alto grado de satisfaccion, donde el estudiante considera que ha adquirido un
alto conocimiento, al docente lo identifican como guia en el proceso y manifiestan que lograron
en cada sesion mantener una alta motivacion.

Como lo menciona la investigacion de Joan Rué, Antoni Font y Gisela Cebridn (2011),
quienes afirman que el ABP logra que el estudiante aprenda a aprender, lo cual es la principal
mision del ABP, dentro del analisis encontrado se determind tres niveles de aprendizaje: la
comprension frente al problema, la aplicacion del conocimiento frente al problema y el anélisis y
evaluacion de la solucion planteada, lo que lleva a confirmar lo mencionado por los estudiantes

frente a que el ABP es la mejor forma de aprender.
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En este sentido, se analizo las categorias y subcategorias que arrojaron las encuestas y
cada una de ellas se relacion6 con lo mencionado por los estudiantes y el punto de vista desde la
teoria, a continuacion, se describen el andlisis en el resultado de la implementacion.

Resultado de Implementacion

A continuacion, se describe las percepciones que tienen los estudiantes desde los
componentes Innovacion pedagdgica, formacion del derecho, ABP, metodologia didéctica y
aprendizaje significativo, desde la aplicacion del ABP en la unidad de contratos de la asignatura
Instituciones Romanas, donde la voz de los participantes toma mayor importancia a la hora de
proponer nuevas formas de ensefiar o se implementan en la institucion de educacion superior
muevas metodologias.

Innovacion Pedagdgica

Desde las necesidades e intereses identificados en los estudiantes, se percibe que desean
un cambio en la forma de ensefanza del curso Instituciones Romanas y de ser posible en la
mayoria de los cursos de la carrera de derecho. Es grato que al haberse implementado el ABP,
los estudiantes confirman lo apropiado que es la innovacion pedagogica en el curso y para ello,
se han extraido unas percepciones, entre ellas “Seria muy importante seguir implementando
estrategias como esta y elaborar otras estrategias de aprendizaje para asignaturas como estas,
para que asi den ganas de estar en la clase”, aqui se resalta la importancia de la motivacion a la
hora de aprender y estos resultados van acorde con los resultados de la investigacion de Esther
Lopez Zafra y otros (2015) el aumento de la motivacion de su grupo de psicologia.

Otra percepcion encontrada es que “Es muy novedosa la metodologia utilizada, ya que no
la conocia y esto me permitié6 comprender mas facil los temas”, es importante resaltar que el

estudiante logra cambiar el perfil que hasta el momento se tenia en el derecho de recitador de
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normas y cambia su rol como lo manifiesta Ortiz y Tomas (2011), a ser autogestionador de su
propio conocimiento con la guia del docente.

En ese sentido “la docente rompid con la clase tradicional y magistral y nos hizo pensar y
generar nuestro propio conocimiento, lo que confirma lo innovador que debe ser la ensefianza del
derecho”, por lo anterior, se ratifica lo afirmado por Camarillo y Barboza (2020), frente a la
innovacion que debe tener la ensefianza del derecho ya que actualmente se tienen estudiantes
nativos digitales, y por lo anterior se confirma que esta investigacion es pertinente.

Con base en lo anterior y conforme a lo identificado dentro de la investigacion, se
evidencia que la profesion del derecho debe cambiar su paradigma positivista, de pasar de las
clases catedraticas, donde el estudiante solamente esta para recitar la norma, por algo innovador
y que mejor que con la ayuda del ABP, para que los estudiantes estén motivados, aprendan
facilmente y logren asi un aprendizaje significativo..

Formacion del Derecho

En la formacién del derecho, se obtuvieron percepciones por parte de los estudiantes
como “Las instituciones educativas deben brindar al docente los recursos tecnoldgicos para que
en la carrera se emplee las TIC y ser un profesional més integral”, “es importante que los
estudiantes no salgan crudos respecto de temas nacionales y globales, donde la
internacionalizacion del conocimiento es cada vez mas fuerte”, es aqui pertinente mencionar lo
manifestado por Cruz, Wendy y otras (2001)

el uso de material didactico se constituye en un recurso que estimula el desarrollo de las

estructuras de pensamiento, habilidades, destrezas, actitudes y valores, y propicia el

desarrollo integral de la persona, al tiempo que responde a las nuevas orientaciones

constructivistas (pag. 40)
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como se observa los estudiantes han logrado un pensamiento estructurado y son
conscientes de las actitudes y habilidades que requieren para su desempeno profesional y es aqui
importante el material de trabajo que el docente utilice para desarrollar las habilidades.

Otra percepcion fue “el mercado laboral exige que el abogado tenga la capacidad de
investigar, trabajar en equipo, habilidades blandas y eso debe ser la formacién del derecho, no
solo recitar la norma”, en ese sentido “el cambio de normatividad lleva a que el abogado aprenda
a aprender nuevamente y por eso es clave que le ensefien eso a uno en la universidad” es claro
como lo menciona Parra y otros (2018) que las exigencias del mercado y de los estudiantes debe
ser responsabilidad de las instituciones, ya que debe brindarle los elementos necesarios a los
docentes para que desarrollen esas habilidades.

Otra percepcion fue “es novedoso que la docente quiera no solo cumplir con el temario
de la clase sino realmente ensefiarnos mas alla de un contenido, habilidades para el resto de
nuestra carrera”, aqui es importante recalcar que el rol docente es fundamental en el aprendizaje
del estudiante, asi como lo plantea Ortiz M. (2012) el docente es la persona que vuelve al rumbo
al estudiante cuando se desvia del aprendizaje y logra que se reconozca como autor en la
busqueda de ese conocimiento.

Teniendo en cuenta la categoria de Formacion en derecho, es evidente que el
conocimiento adquirido durante la carrera de derecho frente a conocer la norma, ahora los
estudiantes reconocen que no debe ser solamente eso, sino ir mas alld, hablan de habilidades
blandas, trabajo en equipo, manejo de TIC, y es importante que las instituciones de educacion
superior donde se ensefie derecho, logre capacitar a sus docente sobre nuevas metodologias o
metodologias emergentes que permitan cumplirle al estudiante frente a lo que exige ¢l y el

mercado laboral y por lo anterior se considera que el ABP, ha logrado cumplir con lo deseado.
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ABP

El aprendizaje basado en problemas, es una metodologia emergente, que modifica
sustancialmente el rol docente y el rol del estudiante en los ambientes de métodos y
metodologias para la ensefianza del derecho, por lo anterior es importante que los docentes
tomen la iniciativa y se capaciten para que puedan introducir esa metodologia en sus clases, y es
aqui importante el sentir del estudiante frente a la aplicacion del ABP, conocer como se han
sentido y como lo han experimentado y para ello, se mencionan a continuacion algunas
percepciones de los estudiantes, como “Es muy novedosa la metodologia utilizada, ya que no la
conocia y esto me permitié comprender mas fécil los temas”, “me senti que por primera vez en la
carrera, era yo el que gestionaba mi propio conocimiento, aunque no fue facil, manejar las bases
de datos”, “seria importante que el docente antes de hablar del caso, lograra ver que todos sus
estudiantes conocen como resolver un caso y donde acudir para encontrar la informacion que se
requiere”, “el abp me parece un reto, ya que te lleva al limite de tus capacidades, porque debes
analizar todo lo que lees y adicional a veces te contradices y es alli la importancia del trabajo del
grupo, para lograr consolidar el conocimiento”. En este sentido “Las instituciones debe brindar
capacitaciones constantes de investigacion tanto al docente como a los estudiantes, para que al
momento de aplicar metodologias como estas, el docente no tenga que explicar cosas tan basicas
de como buscar la informacion que le ayude a comprender lo que leo o leer el caso y ordenar los
hechos”.

Como se observo, desde la teoria el autor Labra (2011), confirma el sentir de los
estudiantes de haber logrado esa metacognicion, al lograr reflexionar y razonar sobre lo que

aprenden, como lo aprenden y como eso los llevo a mejorar sus habilidades de aprendizaje, pero

eso va ligado también al compromiso de las instituciones educativas de educacion superior de



ABP en el Derecho Romano 114

capacitar al docente en metodologias emergentes y brindar las herramientas a los estudiantes
para la generacion del conocimiento.
Metodologia Diddactica

La ensefianza del derecho se ha presentado de forma magistral y catedratica, desde la
época romana y ha permanecido a través de la historia, pero los estudiantes a quienes se les
ensefia el derecho, ya no son los mismos de antes y ahora presentan nuevas exigencias y solicitan
que no solo sea el docente el que hable, sino que ellos desean ser participes de los métodos y
metodologias para la ensenanza del derecho y es aqui donde el rol de docente pasa de ser el
unico poseedor del conocimiento a ser la guia para que el estudiante de forma didactica aprenda
y busque su propio conocimiento. Por lo anterior se han tomado algunas percepciones de los
estudiantes que confirma lo mencionado como “porque se sale de la rutina respecto a los temas,

99 ¢

se aprende de otra manera y es mas facil el aprendizaje” “el docente al presentar casos, para
nuestro andlisis, nos lleva a generar pensamiento critico y eso nos sirve para cuando estemos en
la practica juridica”, “la forma en que se desarrollo la clase, me mantuvo muy motivado, ya que
logre por mis medios encontrar esos conceptos desconocidos y cuando no los comprendia, podia
ir donde la profe y ella me guiaba en como enfocarme nuevamente”, “aunque el trabajo en grupo,
a veces era desgastante porque los compaferos no cumplian con los compromisos, al final
logramos consolidar las idea y realizamos un excelente trabajo”, “una que esperaba que la clase
fuera igual que las demas asignaturas, me sorprendi6 que ya en primer semestre nos colocaran a
analizar casos y lo mejor que aprendiera a investigar”.

Como se observa, los estudiantes lograron identificar la diferencia de propuesta

metodologia del curso instituciones romanas frente a otras asignaturas que estaban tomando en el

semestre y lograron concluir que pueden llegar a aprender de forma distinta a la tradicional, ver
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la diferencia de ensefianza y aprendizaje, les permito comprender que el ABP, a pesar de tener un
paso a paso, como lo describen Diaz & Hernandez (2003) en sus siete fases, cada momento e
integrante es crucial para un aprendizaje real y perdurable.
Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo es una subcategoria comun de las tres categorias principales,
y se considera desde la presente investigacion como el fin del ABP, ya que esto permite
evidenciar que ha sido un éxito la aplicacion de la metodologia del ABP en el derecho, porque, a
pesar de no poder cumplir con el cronograma establecido en la investigacion, por la pandemia
por Covid — 19, las respuestas de los estudiantes en las encuestas realizadas al final de la
aplicacion, dan informacion sobre ello: “es importante que los estudiantes no salgan crudos
respecto de temas nacionales y globales, donde la internacionalizacion del conocimiento es cada
vez mas fuerte”. En ese sentido “el cambio de normatividad lleva a que el abogado aprenda a
aprender nuevamente y por eso es clave que le ensefien eso a uno en la universidad”, “es
novedoso que la docente quiera no solo cumplir con el temario de la clase sino realmente
ensefnarnos mas alla de un contenido, habilidades para el resto de nuestra carrera”, “La
metodologia usada por la docente, nos mantuvo motivados, nos permitio aprender a investigar,
argumentar y contraargumentar, que son habilidades que como abogados debemos poseer y
porque no aplicarlo a nuestras relaciones familiares”, “considero que el aprendizaje en la clase de
derecho romano, nos generd habilidades, que utilizaremos en el resto de la carrera y cuando
seamos abogados”. En ese sentido, “El docente es clave en todo el proceso, ya que al no saber
como actuar o buscar el brinda las herramientas para uno nuevamente enfocarse y lograr que el

aprendizaje realmente cumpla con su objetivo”.
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Como lo menciona Camarillo y Barboza (2019), nuestros estudiantes ahora son nativos
digitales, lo que les permite navegar en el mundo digital y acceder a informacion globalizada y
generar un pensamiento critico frente a los acontecimientos que estan viviendo en otros paises y
puedan dentro del aula de clase proponer acciones para posibles soluciones, como generalmente
se desea que el derecho brinde las herramientas.

Por lo anterior, como lo menciona Chaves (2001), el docente es el autor que lleva al
estudiante a que logre ese aprendizaje significativo, donde se le plantean retos y desafios que
llevan a pensar al estudiante mas alla, y autogestionar su propio conocimiento mediante la guia
del docente, para asi lograr como lo menciona Diaz Barriga (2003) la disposicion del estudiante,

donde logra una metacognicion y logra aplicar lo aprendido a su &mbito profesional y personal.
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Conclusiones

La formacion del derecho esta dada por un paradigma tradicional positivista, donde el
estudiante nicamente estd en el aula de clase para recitar la norma y utilizar la memoria para
aprender todo el ordenamiento juridico; pero el estudiante actual, ya no es el mismo de antes,
ahora es un estudiante autocritico, digital, creativo y autodidacta, lo que lleva a la formacién en
derecho a transformar sus métodos y metodologias para la ensefianza del derecho y tener un
aprendizaje significativo en el estudiante, donde el rol del docente como del estudiante cambien
radicalmente y rompan con el paradigma tradicional positivista y pasen a un paradigma del
constructivismo, por medio de metodologias de aprendizaje emergentes.

Por lo anterior, en la presente investigacion se planted la siguiente pregunta: ;Coémo
redisefiar una asignatura teérica de alta complejidad e importancia en el derecho desde una
perspectiva de ABP para este caso la asignatura derecho romano? Al desarrollar la investigacion
se logra evidenciar que si es posible redisenar la asignatura derecho romano desde el ABP y a su
vez poder implementar la metodologia en otras asignaturas de la carrera de derecho.

En este sentido, el objetivo general de la investigacion giro en torno a disefiar una unidad
didactica a través de la metodologia ABP para favorecer los procesos de aprendizaje de los
contenidos tematicos de los estudiantes que cursan el espacio académico de derecho romano en
una Institucién de Educacion Superior de Bogota, donde en el ejercicio del disefio de la
estrategia, se adapté un manual de implementacién del ABP, dirigido a los estudiantes sobre el
paso a paso, para el desarrollo de las sesiones, las cuales se contemplaron en seis (6) encuentros
y un caso de estudio.

Durante la implementacion, se trabajo en tres grupos los cuales realizaban actividades en

cada sesion y eran guiados por el docente; en cada grupo los estudiantes se asignan un rol, para
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un mejor desempefio, se tuvo una fase inicial de lectura y comprension del caso, otra fase sobre
investigacion y generacion autodidacta del conocimiento y planteamiento de posibles respuestas,
otra fase de consolidacion de informacion en un informe, otra fase sobre la socializacion del
informe y resolucion del caso y una fase final sobre una encuesta realizada a los estudiantes
sobre la percepcion de la implementacion de la metodologia.

Dentro de los resultados se tiene que el estudiante al ser parte activa en el proceso del
ABP, como actor principal, es aquel que al ser parte del grupo de trabajo y mediante los roles,
son capaces de generar el aprendizaje necesario para comprender el problema y darle una
solucidn, y el resultado del proceso permite que desarrollen las competencias del saber hacer de
su profesion y este a su vez lo puedan emplear durante su carrera universitaria.

El docente de derecho también logra adquirir la habilidad para crear un caso que contenga
un problema legal, y en lo posible ajustado a la realidad, ya que es la herramienta obligatoria
para que el ABP, tenga validez y sea eficaz por parte del estudiante.

Por lo anterior se confirma el supuesto, sobre que es posible, establecer unidades
didacticas a través de la metodologia ABP para favorecer los procesos de aprendizaje de los
contenidos tematicos de estudiantes que cursan el espacio académico de Derecho Romano en una
Institucion de Educacion Superior de Bogota, ya que existen multiples estrategias pedagogicas.

En este sentido, el docente asume un rol de guia, prepara previamente su clase y logra que
por medio de estrategias pedagdgicas como el ABP, logra el estudiante tomar una posicion mas
participativa en la clase, consolide el trabajo grupal como una manera de enriquecer su vision y
esto se convierta en una plataforma para fomentar el aprendizaje colaborativo.

Al finalizar con la implementacién la Institucion de Educacion Superior vio la necesidad

de capacitar a sus docentes, en metodologias emergentes entre ellas incluy6 al ABP, donde la
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presente docente participd contando su experiencia con los estudiantes y quedé demostrado que
el derecho romano al ser un curso tan teorio fue exitosa la implementacion del ABP, ya que no
solamente se aprendi6 sobre derecho romano, sino que los estudaintes desarrollaron habilidades
para su vida personal y profesional, al adquirir algunas habilidades blandas, por el trabajo

colaborativo desarrollado.
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Recomendaciones

Al realizar la presente investigacion, se evidencia cambios en el contexto educativo,
donde los estudiantes por si mismos exigen al docente, clases mas dindmicas, donde no solo se
dicte catedra sino se incluya el componente didactico y la institucion incluy6 dentro de la
capacitacion docente semestral, formacidon en metodologias emergentes, entre ellas el ABP,
aunque no ha tenido mucha acogida por los docentes.

Es importante que las Instituciones de Educacion Superior, le otorguen un tiempo real de
preparacion de clase a los docentes, que les permita preparar nuevas metodologias distinta a la
catedratica.

Las Instituciones de Educacion Superior, debe mantener actualizado su material
bibliografico como una amplia gama de base de datos, para que sus estudiantes le den uso'y
puedan tener un conocimiento mas globalizado, sin olvidar claro esta con su respectiva
capacitacion para el uso correcto.

Es importante que el docente antes de implemetar una metodolgoia analice los
conocimientos previos que requieren los estudiantes, para que sea un €éxito su implementacion y
en caso de identificar necesidades realizar una capacitacion previa o explicacion de los temas
faltantes.

Es significativo que el docente brinde material bibliografico especifico para que el
estudiante no dibague en la busqueda y pierda tiempo en la busqueda de conceptos.

Es fundamental tener claro las capacidades y el conocimiento que tienen los estudiantes,
ya que no es lo mismo un estudiante de primer semestre a uno de quinto o décimo, la

implementacion de la metodologia siempre debe adecuarse al nivel del estudiante.



ABP en el Derecho Romano 121

El docente debe formarse en como realizar preguntas, como hacer casos, ya que es clave
que el caso planteado sea lo mas ajustado a la realidad en el derecho, para que se genere un
aprendizaje significativo en el estudiante y este a su vez este motivado con cada sesion.

Para finalizar los docentes debemos bajarnos de ese pedestal de creer que todo lo
sabemos, para colocarnos a la altura del estudiante e ir de la mano en crear nuevos
conocimientos tanto en ellos como en nosotros, y asi hacer que la carrera de derecho sea la mejor
experiencia en la vida profesional y no una calvario donde siempre primo la memoria, como lo

vemos muchos de los abogados ya graduados.
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Sugerencias
Al realizar la presente investigacion, me permito sugerir que se realice una investigacion
donde se permita comparar los resultados de la implementacion del ABP con la implementacion
de otras metodologias o estrategias pedagogicas para medir su eficacion frente al aprendizaje

significativo en el derecho romano.
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Anexos

Anexo A. Entrevista a Estudiantes y Egresados

UNIVERSIDAD
SERGIO ARBOLEDA

PROYECTO DE INVESTIGACION
MAESTRIA EN EDUCACION

ETREVISTA A EGRESADOS ¥ ESTUDIANTES DE SENESTRES AVANZADOS S0OBRE DERECHO
RO ARND.

La presents @ntravista tiene coma finalidad conacer la perpepdidn de astudiantes y apresados
di= b carrera de derecho gue cursaron la asigratura Institucanes Bomanas, desde [ siguientes

ategoriag:

# Deracho Rommana,

* Farmackin en el deracho,

#+ [[nsefianza-aprendizaje del derecha.
= ARP

La informacitn obtenida serd utilizada con Fines para la investigacian,

Nambre:

Ubicacicn samestra:

Cpresado:

ACama fue su clase de derecha mmana?

JuéE harramientas wtilizn o docents en la clase?

dlansiders que sdquirit un aprendizaje para la vida profesianal?
JCamo le realizg &l docente la evaluacitn ¥

dCdmo le hubiera gustado que se dictara ka clase?

A0ué dificultades presento @n la clase?

A0mé recomendacidn da a los docentes gue dictan derecho romana?

dConsiders que el derecho romano se puede innoear y coma podria hacerse?
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_Anexo B. Prueba Diagnéstica

W] UNIVERSIDAD

-

\]/ SERGIO ARBOLEDA
PROYECTO DE INVESTIGACION

MAESTRIA EN EDUCACION
PRUEBA DIAGNOSTICA A ESTUDIANTES DE DERECHO
CLASE DERECHO ROMANO.,

La presente prueba diagnostica tiene como finalidad conocer la percepcion de
los estudiantes frente a temas necesarios para el disefio e implementacion de la
metodologia del ABP, en un modulo de |2 asignatura Derecho Romano:

La informacion obtenida sera ufilizada con fines para la investigacion.

Nombre:

Edad:

Curso:

1. En su experiencia académica los docentes le explicaron como resolver
casos o problemas que se le presenten.

2. i5i como ejercicio academico a usted le presentan un problema, como
procede a resolverlo, por favor describalo paso a paso?

3. jCuales son las fuentes de informacion que utiliza para enconfrar la
informacion que requiere para resolver el problema?

4. ;Como cree usted que puede ser mas Ufil, trabajar en grupo o de forma
individual para resolver el problema v por que?
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Anexo C. Manual PBL

MANUAL PBL
INSTITUCIONES ROMANAS 2020
Gajes del oficio...

A mediados del siglo segundo en pleno imperio romano, ingresan a su oficina el paterfamilias
Ramses con su esposa Tormenta, quien esta en cinta de su primogénito; Ramses le consulta a
usted que, si es posible realizar el testamento de sus bienes a su primogénito, ya que se acaba de
enterarse que tiene una enfermedad grave y no desea desampararlo.

Dentro de las condiciones que desea fijar, le manifiesta que desea otorgar la manumision a sus
dos esclavos Juan y Tomas, y desea saber como hacerlo mediante el testamento, con la condicion
de que una vez nazca su hijo quedaran libres.

Adicional manifiesta que su esclavo Mateo, tiene grave a su padre quien estd en proceso de
recibir una gran herencia, que si es posible que su esposa la reciba a nombre suyo o debe esperar
al nacimiento de su hijo y que ¢l la acepte.

Frente a esta consulta usted como le ayudaria a Ramses, que clausulas son posibles en el
testamento.

Al pasar los dias, Ramses vive unicamente 30 dias mas, la mujer del dolor de la muerte de su
marido se le adelanta el parto dando a luz a su hijo pero con tan mala suerte que nace muerto.
Una vez recuperada del parto se acerca a su oficina a preguntarle bajo que condiciones queda el
testamento, frente a los esclavos, los bienes y la herencia del esclavo.

,Serd que usted me puede ayudar?.

Instrucciones:

Cada caso se entregara una vez culminemos la unidad, con el fin de que cada grupo se retina para
leerlo y hacer un esquema preliminar del mismo. Este esquema preliminar debe contener, al
menos, lo siguiente:

. Una sintesis de los hechos relevantes del caso: no se trata de narrar los mismos hechos
del caso con otras palabras; se trata de extraer la informacion relevante en relacion con la clase
para identificar las metas de aprendizaje.

. Una lista de problemas tentativos: Los problemas son situaciones que implican de suyo
un problema interpretativo, de vacios o de antinomias juridicas que no pueden ser resueltas
unicamente a partir de la lectura de la ley. Estos problemas se formulan como preguntas
semiabstractas y lo suficientemente amplias para que su respuesta pueda ser aplicada a casos
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analogos. Para efectos del curso, es preferible que estos problemas se redacten de tal forma que
su respuesta pueda ser respondida con un “si” o con un “no”. Del mismo modo, un problema
juridico no es problematico si se puede responder acudiendo directamente a la ley.

. Una lista de lo que se sabe: Hacer un listado de los términos conocidos, por ejemplo:
pater familie, status civili, etc.

. Una lista de lo que no se sabe: Hacer un listado de los términos que se desconocen, por
ejemplo: persona, esclavitud, etc. Estos conceptos seran, eventualmente, las metas de
aprendizaje.

. Una lista de bibliografia tentativa: Esta lista puede incluir libros, sentencias, laudos,
leyes, revistas, libros, etc. No significa que la tengan que leer para hacer el esquema preliminar;
unicamente la deben enumerar para tener clara cudl va a ser su insumo para la etapa de
investigacion.

a. La primera sesion de PBL

La primera sesion es aquella en la cual se presenta formalmente el caso, y en la que los
estudiantes ponen en comun sus esquemas preliminares para discutir sobre los mismos. Por
cuestiones de tiempo, en estas sesiones no se leera el caso. Es responsabilidad de cada grupo
haberlo leido antes.

En esta sesion, hay tres roles fundamentales:

- El tutor: En este curso, fungirdn como tutores el profesor. El tutor gesta el debate, hace
preguntas y guia la discusion de los grupos y estudiantes para que estos se enfoquen en los
puntos importantes que toca el caso.

- El moderador o secretario: Es quien va escribiendo el esquema del caso en el tablero, el
cual debe incluir una sintesis de los hechos relevantes, una lista de problemas juridicos, una lista
con lo que se sabe y lo que no se sabe.

- El relator: Es un estudiante que copiara la informacion consignada en el tablero, la pasara
a limpio y la enviara por correo electronico a sus compaferos a mas tardar 24 horas después de la
primera sesion. Este documento del relator sera el esquema del caso. Este esquema de caso es
una mera guia para los grupos; cada uno puede encontrar nuevos hechos relevantes, problemas
juridicos o metas, distintos a los que aparecen en el esquema enviado por el relator.

En esta sesion, cada grupo intervendra para poner en comun su esquema preliminar y asi
enriquecer la discusion sobre el caso. El moderador ird consignando la informacion conforme el
curso lo considere pertinente y relevante. Para ello, el moderador dividira el tablero en tres
secciones, asi:
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Hechos relevantes Problemas juridicos Metas de aprendizaje (lo
que no se sabe)

Las metas de aprendizaje son los conocimientos minimos que cada grupo y cada estudiante, al
resolver el ABP, debe haber adquirir y asimilar.

Esta sesion, ordinariamente, no debera durar mas de 120 minutos.
b. La etapa de trabajo grupal e investigacion:

Cada grupo tendra dos sesiones de clase para resolver el caso. Durante esta etapa, cada grupo es
autonomo para investigar las fuentes que consideren pertinentes en su esquema preliminar,
realizar busquedas en Google académico, libros u otros docentes.

c. El informe escrito

El informe es aquel trabajo que el grupo debe elaborar con el fin de resolver los problemas que
se presentan en el caso y en el que se refleja la adquisicion de las metas de aprendizaje. Este
informe puede tomar varias formas, por ejemplo: concepto, sentencia, laudo arbitral, memorial
de alegatos de conclusion, contrato redactado, ensayo, articulo, etc, tendran dos sesiones de clase
para disefiarlo.

Este informe sera entregado en el aula virtual un dia antes de la sesion de cierre de ABP. Los
informes entregados el mismo dia de la clase recibiran una penalidad de menos una unidad en la
nota obtenida del trabajo (asi, si la nota obtenida fue cuatro coma cinco, la nota definitiva por
mora sera de tres coma cinco).

Cada grupo es autobnomo de escoger como estructurar su informe, teniendo en cuenta el producto
esperado. Sin embargo, se espera que un informe contenga, por lo menos, lo siguiente:

- Enunciacion de los problemas.

- Consideraciones frente a cada problema juridico: Linea argumentativa que integre la
bibliografia consultada y la aplique a la situacion factica.

- Respuesta al problema juridico: Es importante, para lograr una linea argumentativa
solida, dar la respuesta concreta al problema y aplicarla también al caso concreto. Ejemplo: “Por
todo lo anterior, se puede concluir que el contrato de promesa comercial no requiere estar por
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escrito, y por ello, en el caso concreto, el contrato celebrado por Abelardo y Susanita adolece de
nulidad absoluta”.
Cada grupo es autonomo de decidir si incluye o no los hechos relevantes.

Requisitos de forma:

- Limite de extension: Cinco (5) paginas. No se calificaran las paginas que excedan el
nimero anterior

- Letra: Arial No. 1, pies de pagina Arial No. 9

- Interlineado de 1.5 pts.

- Margenes de 2.5 cm.

- Tamafio de hoja: Carta.

La no observancia de estos requisitos de forma afectara la nota del informe.

Formato de citacion:
En el curso se acepta citacion APA.

d. La segunda sesion: el informe oral y la retroalimentacion.

La segunda sesion se compone de dos partes: la presentacion del informe oral; y lla
retroalimentacion.

El informe oral es una presentacion que debera hacer cualquier miembro de cualquier grupo,
ambos elegidos al azar por el profesor, para que exponga al curso la forma en que abordo y
resolvio el caso. En esta etapa, el profesor puede interrumpir al expositor para hacerle preguntas
o aclaraciones. Igualmente, los demaés estudiantes pueden intervenir alzando la mano.

Un buen informe oral se caracterizara por la claridad en la expresion oral, la estructura de la
exposicion, la capacidad analitica y de sintesis, y la prevision de contraargumentos.

La segunda parte de la segunda sesion corresponde a la retroalimentacion, la cual consiste en que
el curso resuelve conjuntamente el caso, con la guia constante del profesor. En esta etapa el
profesor introducira el caso del cual trata el ABP y aclarara dudas frente a las metas de
aprendizaje.

e. La calificacion
Se emplean matrices de calificacion para evaluar los informes escritos. No existen matrices para

evaluar los informes orales. Ver anexos (matrices de evaluacion y rabricas).

f. Flujograma de etapas del PBL en el curso de Contratos:
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) ENTREGA DE CASO: PRIMERA SESION:
CONFORMACION DE >
GRUPOS: - Lectura en clase Elaboracidon de
(méximo 6 pers.) - Elaboracién esquema esquema definitivo en
preliminar en grupos casa
) _ ETAPA DE
SEGUNDA SESION: ENTREGA DE INFORME: INVESTIGACION POR
Informe oral y Un dia antes de la GRUPOS:
retroalimentacion Segunda sesion )
Dos sesiones de clase
CALIFICACION
g. Matriz de evaluacion - informe escrito
Facultad de Derecho
Instituciones Romanas
Matriz de calificacion — ABP no.:
Grupo: Fecha:
Puntos Puntos
Criterio st obtenid
. 0s
1.- ASPECTOS FORMALES 10
1.1.- El documento se presenta con adecuado uso del vocabulario, redaccion, 5
ortografia y sintaxis.
1.2.- La presentacion formal del trabajo es adecuada y cumple con los 5

parametros fijados en el curso (margenes, tamafio, letra).
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2.- ARGUMENTACION 20

2.1.-Se identifican correctamente los hechos relevantes y se plantean
adecuadamente todos los problemas del caso.

2.2.- La linea argumentativa es clara, solida y precisa, con un hilo conductor
definido y con una sustentacion de sus afirmaciones. La estructura del texto
permite identificar claramente las tesis, argumentos, contraargumentos y
conclusiones, dando solucidn correcta a los problemas juridicos planteados.

2.3.- Se evidencia precision conceptual e identificacion y aplicacion
adecuado de las instituciones juridicas presentes.

3.- INVESTIGACION 20

3.1.-El trabajo muestra investigacion suficiente y manejo adecuado de las
fuentes, demostrando investigacion mas alla de la bibliografia propuesta en
el programa del curso. Se priorizan adecuadamente las fuentes para la
solucion del caso.

15

3.2.- El trabajo da crédito a ideas ajenas de acuerdo a las reglas de citacion
fijadas en el curso y en la Universidad.

TOTAL: 50

NOTA:

Comentarios adicionales:
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Cordial saludo,

Luz Jenny Escamilla Vargas
Docente
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Anexo D. Encuesta de Cierre a Estudiantes

UNIVERSIDAD
SERGIO ARBOLED/

PROYECTO DE INVESTIGACION
MAESTRIA EN EDUCACION

ENCUESTA A ESTUDMANTES DE DERECHD
DERECHO ROMAND,

Lz presents encussta tiene como finalidad conocer |3 percepcicn de los estudiantes & quisnes
sz les implementa Iz metodologia del ABP en el maodulo de contratos v de esta manera lograr
platzar recomendzciones en una proxima implementacion, desde las siguientes categonias:
* Formacion en derecho.
®  ABP.
# Innovacion pedagogica.
* Metodologia didactica.
« Aprendizaje Significativo.
Lz informacion obtenida sera utilizada con fines para la investigacion.
Mombre:
Edad:
Curso:

1. ¢Considera usted, que |a aplicacion de metodos y tecnicas innovadoras per el docente
permiten fortalecer los aprendizajes en [a matena Instituciones Romanas?
Si__Mo__ éPorgue?

2. iConsidera usted, que el docente utilizo adecuadaments los recursos didacticos para el
desarrollo de las clases como las TIC, bases de datos y metodos de trabajo grupal y
autonomo?

Si__Mo__ éPorgue?

3. ¢Considera usted, que analizar casos v plantearse problemas dentro de |3 asignatura
Instituciones Romanas, le fortalecen en el ejercicio de su profesion y le desarrollzn
habilidadas?

Si__Mo__ éPorgue?

4. iConocis usted la metodologiz del AEP y considera gue puede ser utilizada en otras
asignaturas de la carrera de derecho?
Si__Mo__ éPorgue?

5. ¢Considera usted, que ha logrado tener un aprendizaje significative por medio de 3
metodologiz empleads por la docente?
Si__Mo__ éPorgue?
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Anexo E. Cronograma
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PROYECTO DE INVESTIGACION

II SEMESTRE 2019

ACTIVIDADES AGS SEP OCT NOV
Disefo y validacion instrumentos recoleccion de X
informacion (entrevistas)

Aplicacion de instrumentos recoleccion de X
informacion (entrevistas)

Ajustes ante proyecto etapa 1 de la tesis, X X

delimitacion contexto, estado del arte, problema de
investigacion, justificacion, objetivos, supuesto y
marco teorico.

Disefio de estrategia educativa “Aprendizaje Basado
en Problemas Instituciones Romanas”, Manual del
ABP.

PROYECTO DE INVESTIGACION

I SEMESTRE 2020

ACTIVIDADES FEB MAR ABRL MAY JUN JUL/AGS
Disefio y validacion instrumentos X

recoleccion de informacion (prueba

diagnostica)

Aplicacion de instrumentos X

recoleccion de informacion (Prueba

diagnostica)

Disefo de estrategia educativa X

“Aprendizaje Basado en Problemas
Instituciones Romanas”, Manual del
ABP.
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Implementacion estrategia X X
educativa “Aprendizaje Basado en
Problemas en el Derecho Romano”

Evaluacion Estrategia X

PROYECTO DE INVESTIGACION

II SEMESTRE 2022

ACTIVIDADES AGS SEP OCT NOV
Andlisis y resultados de la implementacion de la X X

estrategia pedagogica

Construccion etapa 2 de la tesis, metodologia, X X

analisis y resultados, etapas y disefio estrategia
pedagogica, resultados implementacion,
conclusiones, recomendaciones, referencias, anexos
y cronograma




