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Resumen

En el proyecto de investigacion sobre las estrategias de motivacion para el
desarrollo de competencias lecto escritoras en los estudiantes de grado segundo de primaria
del Colegio Del Sagrado Corazén, ubicado en el barrio La Paz, Barranquilla se tuvieron en
cuenta como ejes tematicos el diagnostico del grado de motivacién de los nifios, las
estrategias implicadas en este estudio que favorecieran sus competencias y finalmente, la

evaluacion del impacto de las mismas.

Los elementos mencionados permitieron la participacion dinamica entre docentes,
estudiantes e institucion a través de una investigacion analitica y aplicada, empleando la
metodologia cualitativa acorde con las caracteristicas y el nivel educativo de los nifios y
nifias. Se utilizaron los instrumentos de prueba diagndstica aplicada a los nifios de grado
segundo, la guia de observacién de clase, la entrevista semiestructura desarrollada con
docentes de la institucién y participantes externos y como tal las estrategias aplicadas en el

aula.

Las categorias empleadas fueron la base fundamental para soportar el analisis
posterior de los resultados, las cuales arrojaron la realidad del contexto en cuanto a las

conclusiones y recomendaciones.

Las experiencias adquiridas en la aplicacion de las estrategias se constituyeron en
material de uso valioso para los docentes de educacion inicial y grados posteriores que
buscan innovadoras formas de abordar de manera motivadora los procesos de lectura y

escritura.



Palabras Claves: Motivacion del aprendizaje, estrategias de motivacion

lectoescritoras, competencia lectora, y competencia escritora.

Abstract

In the research project on motivational strategies for the development of reading and
writing skills in second grade students of the Colegio Del Sagrado Corazon, located in the
neighborhood of La Paz, Barranquilla, were taken into account as thematic axes, the
diagnosis of the degree of motivation of the children, the strategies involved in this study

that favored their competences and finally, the evaluation of the impact of the same.

The above-mentioned elements provoke dynamic participation among teachers,
students and institutions through analytical and applied research, using qualitative
methodology according to the characteristics and educational level of children. The
diagnostic test instruments applied to second grade children, the class observation guide,
the semi-structured interview, developed with institutional and external teachers and the

strategies as such applied in the classroom were used.

The categories used were the fundamental basis for supporting the subsequent
analysis of the results, which provided the reality of the context in terms of conclusions and

recommendations.

The experiences gained in the implementation of the strategies were used as
valuable material for teachers in initial and later grades who are looking for innovative

ways to motivate the processes of reading and writing.



Keywords: Learning motivation, reading-writing motivation strategies, reading

competence, and writing competence.
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Introduccion
Para que los nifios desarrollen habilidades de competencias lecto escritoras es
necesario contar con acciones pedagogicas que permitan dinamizar los procesos y faciliten
la formacion en el aprendizaje, incluyendo ademas diferentes estrategias motivadoras que

los ayuden a mejorar su rendimiento en el aula.

En cierta medida el grado de motivacion que los discentes adquieren en su
aprendizaje esta condicionado por factores enddgenos (Fallas en la vision, en la audicion,
dificultades en el habla, memoria a corto plazo, dislexia, discalculia, disgrafia ,déficit de
atencion) y exdgenos (desnutricion, bajo peso y talla, contaminacion auditiva, falta de
afecto ,violencia intrafamiliar, abandono, separacion del nacleo familiar, sectores afectados
por la venta de alucindgenos) incidentes en su desarrollo y crecimiento, a la vez relevantes
para su futuro escolar; asi mismo del liderazgo de los docentes por sacar a flote

aprendizajes 0ptimos que permitan el éxito o fracaso de los resultados.

La motivacidn es un elemento determinante para un adecuado desarrollo académico;
en la medida en que permite que el estudiante muestre interés en aprender los contenidos
que le imparten sus profesores, lo cual indica una predisposicion actitudinal hacia el

aprendizaje.

Cuando un alumno esta motivado, su conducta repercutira mucho mas en su
formacion académica integral y en todas las fases de estudio, sobre todo en el nivel de

aprehensién de los contenidos y del conocimiento que reciba, asi como la aptitud que vaya



desarrollando en las distintas competencias que les impartan sus docentes. Se tendra una
actitud més receptiva y motivante hacia su aprendizaje, prestara mayor atencion y dara los

resultados que se esperan frente a sus deberes escolares y lograra sus metas académicas.

En tal sentido, la motivacién es necesaria sobre todo desde el aprendizaje de las
primeras letras y para el caso de estudio, se escogié como tema de investigacion las
estrategias de motivacion para el desarrollo de competencias lecto escritoras en los
estudiantes de segundo de primaria del Colegio del Sagrado Corazén, La Paz, Barranquilla.
Idea que surge de una observacion directa a estos estudiantes, en donde se pudo establecer
que los nifios y nifias tenian deficiencias en este tipo de competencias y de esta forma nace

la inquietud por investigar este tipo de problematicas en el contexto escolar.

Para tal fin se establecen las estrategias para motivar a los estudiantes y con ello
desarrollar las competencias aludidas inicialmente. A través de un sondeo por observacion
directa se pudo identificar el grado de motivacién de los nifios del segundo afio escolar, con
el fin de verificar el nivel de competencias lecto escritoras en que se encuentran y de
acuerdo con los resultados obtenidos, determinar cuéles estrategias motivacionales
adoptaremos para mejorar este proceso, culminando con la evaluacion del impacto de estas

en los estudiantes involucrados.

Se pretende entonces, después de la puesta en marcha de la mencionada actividad
estratéegico-motivacional, que los estudiantes llenen los vacios en los aspectos mencionados
en la muestra y eso se note sobre todo en su desempefio académico y en el cambio

actitudinal hacia las competencias lecto escritoras que son asunto de trabajo investigativo.



En este orden de ideas, la presente investigacion se encuentra organizada en cinco

capitulos, de la siguiente forma:

El primer capitulo inicia con la delimitacion del contexto donde se encuentra
inmersa la institucion, las caracteristicas socio econémicas de la poblacion que se atiende,
abordando también la problemaética acerca de las dificultades para la comprension lectora 'y
escritora de los nifios, sus posibles causas y las soluciones que se proponen para disminuir

los bajos niveles de aprendizaje.

En este mismo capitulo se trata el Estado del Arte con una serie de investigaciones
revisadas a nivel internacional, nacional y local, las cuales han servido de referentes para
soportar el proyecto de investigacion, igualmente los aportes valiosos de estos documentos
para fortalecer el propio, teniendo en cuenta el abordaje que hacen en cuanto a estrategias
motivacionales, lectura y escritura que en varias de los trabajos han emprendido. Luego nos
encaminamos a soportar la justificacion del problema de la mano con el objetivo general y
los especificos, los cuales son el soporte vital del proyecto y representan la esencia de todo

el proceso.

El segundo capitulo hace referencia al Marco Tedrico, en donde se abarcan los
conceptos relacionados con las categorias que hacen parte de esta investigacion: motivacion
del aprendizaje, estrategias de motivacion lectoescrituras, competencia lectora, y
competencia escritora en estudiantes de educacion basica primaria, teniendo en cuenta las

propuestas que han planteado algunos autores a lo largo del tiempo sobre estas tematicas.



El tercer capitulo aborda la parte metodoldgica en relacion con sus fases y la mirada
sobre la investigacion accion, ya que esta es aplicada en el aula; siendo tanto el maestro

como los estudiantes, participantes activos de la misma.

El cuarto capitulo corresponde a los resultados de la aplicacion de los instrumentos,
el analisis de cada uno de sus componentes a través de la triangulacion de las categorias
implicadas en la investigacion. Se incluye la construccion de la propuesta, el plan de
trabajo, el desarrollo e implementacion de las estrategias aplicadas en el contexto escolar,
pudiendo verificar el proceso realizado y los resultados obtenidos en la investigacion. De
igual manera en este capitulo desarrollamos la propuesta de las estrategias de motivacion
para las competencias lectoescritoras valiendonos de las categorias establecidas en el
trabajo de investigacion y soportandola con una metodologia activa y participativa de los

actores del proceso.

En el capitulo quinto se consideran las conclusiones y recomendaciones pertinentes
que dan cuenta del éxito del proyecto como referente para su aplicabilidad en otras

instituciones o en la propia y como sustento para nuevas investigaciones.



CAPITULO I
1.1 Planteamiento del Problema
Sin duda, uno de los méas importantes inconvenientes que tienen los maestros en la
actualidad, a pesar de todas las estrategias utilizadas en cualquier grado estudiantil, es la
comprension lectora de los alumnos. De hecho, en los setenta y en los ochenta, se atribuia a
que las dificultades en la carencia de comprension se debian en parte importante a una
decodificacion oportuna, es decir si los estudiantes eran capaces de detectar la manera

como leian y escribian los vocablos, la comprension llegaria de forma inmediata.

Sin embargo, las dificultades en la comprension lectora se agudizaron con el tiempo
y la responsabilidad en la mejora de los aprendizajes se les atribuia a otros docentes, al
nacleo familiar, a los inconvenientes de aprendizaje, a los estudiantes, al procedimiento
inadecuado, etc., echando en otra parte puntos que realmente son importantes en el

desarrollo de esta practica, como lo expone Ferreiro (2007)

El cambio de un método consiste en poner al sujeto que aprende en primer plano; es
respetar y comprender su mirada, que no es otra cosa mas que su propio punto de
vista. Es decir, el cambio consiste en reintroducir al nifio o al sujeto que aprende al
escenario educativo con una mirada diferente, que lo caracterice como sujeto activo,

inteligente, creador y productor de conocimiento. (p. 374).

La practica de la educacion de la comprension lectora por afos se ha reducido
a darle a los discentes unos textos, con cuestiones en relacion con los mismos, limitando no
solo la probabilidad de que sean ellos mismos quienes elijan lo que quieren leer, sino que,

ademas se ha despojado a la practica generalmente del sentido y el valor que en realidad



necesita. En este aspecto, el interés por la comprension lectora sigue teniendo validez,
debido a que la sociedad necesita personas que posean la funcion de entender, pensar y usar
esa informacion desde los textos suministrados para producir juicios, tener relacién con

toda clase de textos, y asi utilizarlos en la vida diaria.

Sumado a lo anterior, Cassany (2006) muestra que la comprension lectora ha
sido dejada en un segundo plano y que “para comprender es necesario desarrollar varias
destrezas mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipdtesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender
lo que soélo se sugiere, construir un significado” (p.21). Leer bien no es inicamente articular
de forma dinamica, el proceso lector deberia abarcar muchos mas aspectos, por cierto, para
que sea relevante necesita de una constante comunicacion entre el lector y el escrito. La
finalidad consiste en impulsar a los nifios en el desarrollo de estas capacidades, entendiendo
que la comprension lectora es una de las bases fundamentales para la adquisicién de los
aprendizajes ya que en ella se encuentra la fortaleza para que los estudiantes puedan

mejorar en su proceso.

En la etapa infantil privilegiar la educacion en los nifios y nifias constituye un
elemento fundamental que favorece la inclusion y atenta la desigualdad social. Contribuir
en la escolarizacion de los pequefios representa no solo el bienestar, sino su desarrollo
cognitivo y socioemocional. Para garantizar el cumplimiento del derecho de los nifios a
educarse desde el nacimiento, actualmente en gran parte de los paises desarrollados este
proceso inicia antes de los cinco afios. En América Latina las politicas educativas tienden a
experimentar transformaciones frente a las desigualdades de acceso a la escuela. El

panorama ha pretendido invertirse a pesar de criterios comunes como la pobreza, el nivel



bajo de educacion en las familias, las pocas oportunidades de empleo o zonas apartadas del

casco urbano que impiden tales objetivos.

En Colombia, los criterios antes mencionados no han sido la excepcién. De acuerdo
con la Constitucién de 1991 y la Ley General de Educacion, todas las personas tienen
derecho a educarse, accediendo con ella a la oportunidad de desarrollar potencialidades sin
importar su condicidn social, origen étnico, religion, género, o el contexto donde vivan. En
tal sentido, una de las metas de la Unesco para el desarrollo sostenible en su agenda 2030
es” asegurar que todas las nifas y todos los nifios tengan acceso a servicios de atencion y
desarrollo en la primera infancia y educacién preescolar de calidad, a fin de que estén
preparados para la ensefianza primaria”. (Ministerio de Educacion de Espafia y formacion

profesional, 2019, p. 15).

En el pais, los nifios y nifias que han dejado la educacion preescolar y se disponen a
iniciar el ciclo de primaria, deben contar con bases sélidas para enfrentar los nuevos retos
que significan asumir competencias; en la mayoria de las ocasiones esto no es asi, siendo

este contexto donde se enmarca la vida escolar es poco asertivo.

Al inicio del afio, en el contexto de la investigacién en el aula de clase se
observaron algunas caracteristicas de bajo aprendizaje que permitieron arrojar resultados
preocupantes con respecto al proceso de lectura y escritura, los cuales mas adelante pueden
afectar el normal desarrollo de la competencia lectora y escritora en cualquiera de las areas

de aprendizaje.

En el contexto seleccionado, el Colegio Del Sagrado Corazon, ubicado en el barrio

La Paz de la ciudad de Barranquilla, el cual cuenta con los grados primero de primaria



hasta quinto, se observa que un grupo de nifios y nifias del grado segundo evidencian
dificultades en el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura. Se aprecian fallas en el
reconocimiento de los fonemas y grafemas iniciales, existe la confusion de letras y
nameros, el cambio de orden secuencia y omision, e incluso se tienen casos de nifios que
presentan dificultades para expresarse de forma oral o escrita mostrando timidez para

comunicarse, expresando sentimientos de llanto, euforia o enojo.

Los nifios deben aprender a leer y escribir de una manera motivadora en medio de
un clima escolar que propicie un interés por avanzar, ademas de espacios lidicos
pedagogicos enriquecedores. Trasladdndose esta motivacion a sus nucleos familiares, los

espacios en el hogar serviran de acompafiamiento en sus aprendizajes.
En este sentido, Solé (1994) destaca que:

La importancia de sentirse motivado por la lectura. Esta motivacion puede
encontrarla en la conciencia de que la mejora en la lectura le va a permitir ser cada
vez mas autbnomos, y a la vez le hace accesible el descubrimiento de universos

diferentes al propio. (p. 4).

De esta forma, se recalca cuan importante resulta la motivacion en el proceso lector,
ya que en la medida que se mejore esta competencia se alcanza un mayor grado de
autonomia por parte del aprendiz en su proceso formativo vy, le facilita encontrar un mapa
grandisimo de conocimiento, que es precisamente el logro que se pretende alcanzar en esta
investigacion y frente a este tipo de aprendizaje. En ocasiones la consigna es invertida, ya

gue en el hogar hay poco compromiso con el acompafiamiento de los procesos académicos,



incrementandose el problema para que los nifios avancen o mejoren en su nivel de

aprendizaje, aunado con padres o cuidadores con un nivel bajo de educacion o analfabetas.

Con esta problematica afloran las necesidades que tienen los educandos de
apropiarse de estrategias que motiven la intencionalidad en el aula y en el contexto familiar
con relacion a la competencia lecto-escritora. Siendo estas herramientas esenciales para
permitir, entre otras cosas, el comprender la informacion, descubrir la capacidad de leer y

desarrollar la capacidad de produccion textual desde los primeros afios de vida.

Desde el contexto escolar se busca adquirir habilidades por el desarrollo de
competencias lecto escritoras, las cuales involucran el desarrollo de toda una serie de
estrategias que permitiran un ambiente de aula agradable, emocionante, fascinante y
vivencial, siendo potenciadores de procesos pedagogicos exitosos en el logro de los

objetivos tanto personales como socio -afectivos.

Considerando lo anterior y al observar la enorme influencia que tiene la lectura y la
escritura en la trayectoria escolar de los seres humanos, es apremiante transformar las
préacticas pedagdgicas y hacer un replanteamiento de la forma en que se conducen las

acciones formativas. Tal como lo afirma Benavides, et al (2015):

Para lograr todos estos cambios dentro de las aulas de clase, se pretende que los
maestros hagan participes a los nifios en situaciones de lectura, al buscar que el
contenido tenga sentido para ellos, sea interpretable, de tal forma que los lleve a

construir nuevos conocimientos. (p. 39).

En esta linea y como producto de la observacion directa hecha en el aula de clase de

segundo de primaria, se logrd percibir apatia en las actividades lectoras y algunas



dificultades para aprender grafemas y fonemas. Aspecto clave ya que, con estos, se
comienza el reconocimiento de las letras y se desarrolla un proceso mental, el cual es el
punto de partida para apropiarnos de herramientas motivadoras que ayude a fomentar el

gusto y hébito lector.

Es importante resaltar que teniendo en cuenta la situacion de salud mundial vivida,
que trajo como consecuencia la emergencia sanitaria producto de la pandemia, en las
escuelas se tuvo que recurrir a la educacion virtual, convirtiéndose la ensefianza en una
problemaética que se agudizd, ya que, en este proceso, donde el nifio fundamenta las bases
de su formacion personal, el habito lector se observa deficiente debido a las condiciones
socioecondmicas y culturales de las familias de la comunidad. Puesto que, en la medida en
que se trata de nucleos que carecen de estas habilidades, en muchos hogares los nifios no
cuentan con suficientes textos que propicien las oportunidades de desarrollar la lectura,
ademas de la minima importancia que algunos padres le dan a estas habilidades, también
se agrava la situacion cuando los recursos tecnologicos son deficientes y a pesar de que
las instituciones han facilitado el proceso de conectividad entregando equipos, se observa
que los avances en las competencias lectoescritora no se dan de la manera que se ha

esperado para mejorar la educacién remota.

1.2 Delimitacion del contexto
El contexto geografico de la institucion Colegio Del Sagrado Corazon, La Paz, se
ubica en el departamento del Atlantico, Distrito de Barranquilla en la localidad del

suroccidente con direccion calle 106 # 13-33 del barrio La Paz. La institucion recibe



estudiantes que habitan en el barrio y también grupo de nifios y nifias que habitan en la
periferia entre los cuales se encuentran sectores como La Manga, El pueblito, Los Olivos,

Por fin, Ciudad Modesto, Los Angeles, entre otros.

Imagen 1. Localidad Suroccidente

Fuente: Camara de Comercio de Barranquilla, 2014

Imagen 2. Mapa de direccion Colegio Del Sagrado Corazén
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Imagen 3. Ubicacion del barrio La Paz y su periferia.
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El Colegio Del Sagrado Corazdn, La Paz es una institucion laica al servicio de una
sociedad civil con un modelo pedagdgico fundamentado en el Desarrollo del Pensamiento
Critico y Creativo. Es un centro de caracter mixto con jornada Unica, donde se atiende los
grados de 1° a 5°de bésica primaria. Cuenta con una planta fisica de dos pisos, zona de
descanso, recreacion y un comedor donde los nifios y nifias reciben merienda y almuerzo.
La poblacion matriculada en el 2022 fue de aproximadamente 204 estudiantes con estrato
socioeconémico de nivel 1. Los estudiantes se educan bajo una formacion en valores

cristianos y capacidad de compromiso social, esto con el fin de promover la sana

convivencia, la justicia y la paz, en pro de su beneficio y hacia la comunidad.

Los nifios de esta institucion son de escasos recursos, con una situacién vivencial de

dificultades socioecondmicas. La mayor parte de ellos vive con sus padres, algunos son de



padres separados, otro grupo vive con sus abuelos, tios, o tienen padrastro y madrastra e
incluso hay casos de nifios hijos de madres cabeza de hogar o nifios huérfanos. En los
hogares de los nifios hay escasez de alimentos, lo cual conlleva a que se presente cierto
grado de desnutricion, bajo peso y talla. En algunos grupos familiares dependen de un solo

ingreso y este proviene de trabajo informal o de ventas ambulantes.

La investigacion esta determinada para el grado segundo de educacion bésica
primaria del Colegio Del Sagrado Corazon, La Paz, donde se atienden 21 nifios y 19 nifias
para el periodo escolar 2022, cuyas edades oscilan entre 7 y 8 afios, albergando en el aula
una poblacion méaxima de 40 estudiantes que reciben las clases en el horario de jornada

Unica.

Las siguientes imagenes corresponden a una parte de la planta fisica de la
institucion donde la poblacion estudiantil del barrio La paz y su periferia reciben su

formacion académica.

Fotografia 1. Vista de entrada principal Colegio Del Sagrado Corazén.




Fuente: Foto propia docentes

Fotografia 2. Pasillo principal. Fotografia 3. Planta fisica segundo piso.

1.3 Estado del Arte

El prop6sito de establecer un analisis a distintos proyectos investigativos en el
estado del arte, caracterizarlo y decidir los aportes esenciales de manera significativa al
presente trabajo, da lugar al estudio de indagaciones en relacion con el asunto objeto de
analisis, bajo las siguientes categorias: Motivacion del aprendizaje, estrategias de

motivacidn lectoescritoras, competencia lectora, y competencia escritora.

En este aspecto, se tendran en cuenta antecedentes de investigaciones
internacionales, nacionales y locales, tomando de ellas aportes valiosos para el desarrollo
del proyecto de investigacion titulado Estrategias De Motivacion Para EI Desarrollo De
Competencias Lecto Escritoras en Estudiantes De segundo Grado De Primaria Del

Colegio Del Sagrado Corazon, La Paz, Barranquilla.



Es de vital importancia hacer una recopilacion de documentos tales como tesis
doctorales, de maestria, ensayos, libros, etc., que toquen el tema de estudio sobre
estrategias motivacionales que favorezcan las competencias en lectura y escritura presentes

en la investigacion.

1.3.1 Investigaciones Internacionales

A nivel internacional el primer trabajo analizado se denomina Aprendizaje
colaborativo, influencia en el autoestima y motivacion en primaria de la Universidad de
Almeria, Espafia presentada por Lopez, A (2017). Se trata de una Tesis de Maestria de la
Facultad de Ciencias de la Educacion. De este documento se destaca el segundo capitulo
enfocado hacia la motivacion ya que en él se recogen las distintas perspectivas referidas a
la motivacion como son: la conductual, la humanista o la cognitiva y las diferentes teorias
como son: la teoria de las necesidades de Maslow, la teoria de Clayton Alderfer, la teoria de

las expectativas de VVroom y la teoria de Mcclelland.

El aporte de esta investigacion al proyecto que se quiere desarrollar es que se hace
énfasis 0 que se busca concientizar a los docentes sobre su rol de formar a los alumnos
como sujetos emocionalmente equilibrados y capaces de afrontar diversos retos de forma
ética y autbnoma, siendo el aprendizaje cooperativo algo posible, fomentando de esta

manera Su autoestima positiva y su motivacion intrinseca.

Como podemos observar, en el estudio realizado por Lépez (2017), la motivacion
en la escuela tiene una estrecha relacion con el aprendizaje cooperativo en el aula y gracias
a este, la autoestima del alumno aumenta considerablemente, pues aprende a quererse y

valorarse a la vez que comprende lo que va aprendiendo.



El segundo trabajo revisado es una tesis doctoral denominada Predictores de la
lectura y escritura en sujetos mexicanos de educacion primaria, presentada por Hagg, C
(2017) de la Universidad de Méalaga. Esta es una investigacion acerca de la prediccion del
rendimiento en la lectura y la escritura con base en el desempefio de habilidades linguisticas
que son consideradas esenciales para tales procesos. En el capitulo primero el objetivo es
contextualizar al lector sobre la forma como se ensefia a leer y a escribir a los nifios en
México. En el capitulo segundo se considera la prediccion del desempefio de la lectura 'y la
escritura como medio de prevencion. Se precisa la importancia de la prediccién que permite
la intervencion oportuna y se describen las implicaciones de este proceso. En el capitulo

tercero se refiere a las habilidades predictoras consideradas en este estudio.

Asi mismo se hace un andlisis de la repercusion del CF (Cocimiento Fonoldgico), la
MF (Memoria Fonoldgica) la DR (Denominacion Répida) y el CL (Conocimiento de las
Letras) en la lectura y la escritura. El Gltimo capitulo de la Revision Tedrica trata sobre la

relacion entre los procesos de lectura y escritura. (Hagg, 2017).

En esta investigacion se puede reconocer la importancia de hacer evaluacion a las
variables cognitivas propuestas con el proposito de augurar el desempefio en lectura 'y
escritura con las diferentes repercusiones que pueden acarrear. También se resalta que es
conveniente disminuir la cantidad de casos de nifios con dificultades de aprendizaje, hecho
que repercutira en la mejora de su rendimiento escolar. Otros aportes de esta investigacion
se centran en los referentes tedricos, los comparativos estadisticos a nivel mundial sobre la
practica educativa referente a la comprension lectora y los lineamientos de trabajo para

padres y docentes.



El tercer trabajo de investigacion consultado se titula Evaluacion de la eficacia de
un programa de implicacion familiar para mejorar la lectura en estudiantes de 6 y 7 afios,
la cual es una Tesis doctoral de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia UNED
en Madrid elaborada por Mora, J (2015).La investigacion consistio en un estudio acerca de
la puesta en préctica de un programa de implicacién familiar para producir una mejora en la
capacidad lectora de los nifios en la zona de influencia. En este trabajo investigativo se
estudiaron los fundamentos sobre como las relaciones entre los distintos elementos del
contexto familiar se sitan dentro de la teoria sistémica y, por otro lado, se insiste en la
unidad de trabajo entre la familia y las escuelas. En el segundo capitulo se hace un breve
recuento sobre algunas dimensiones del aprendizaje de la lectura: el desarrollo del lenguaje
infantil, los fines de la lectura, el proceso lector y los principales métodos de ensefianza. Se
privilegia en este capitulo el papel de los padres en el desarrollo inicial de la lectura de los

infantes.

En el capitulo tercero se ahonda en los propositos que fomentan la lectura, el auto
concepto lector y la animacion a la lectura que pueden ser promovidos por dos agentes
importantes: docentes e institucion educativa. En el capitulo cuarto se desarrolla el estudio
sobre las dificultades de aprendizaje, la importancia que tiene el contexto familiar en este
tipo de situaciones, la importancia de atender los diferentes trastornos (Dificultades de
aprendizaje, digrafia, disortografia, discalculia, TEL o trastornos del lenguaje, dislexia,
TEA o trastorno del espectro autista, etc.) presentes en el aula y la manera de canalizar cada
uno. El capitulo quinto corresponde a las modalidades y estrategias mas efectivas con
relacién a implicar a los padres en aspectos como la mejora de la competencia lectora e

incremento de la motivacion. (Mora, 2015).



A la vista de los resultados de esta investigacion se puede afirmar que el programa
que se disefio tiene aspectos positivos tales como provocar estrategias significativas de
compromiso familiar, mejora del rendimiento escolar, y sobre todo un ambiente agradable
en el hogar en cuanto a la lectura vista como generador de cambios formativos y
academicos. El trabajo de investigacion aporta un valioso elemento a cerca del
procesamiento de las actividades cognitivas para la lectura, referentes sobre la motivacion

hacia la lectura y la importancia de la familia en el proceso lector.

Del mismo modo, al indagar sobre el valor que tiene la comprension lectora se
encuentra el trabajo de investigacion titulado La Comprension Lectora desde el
Constructivismo (2013) de la Universidad de Zulia, elaborada por Montero, A, Zambrano,
L y Zerpa, C, en el cual se examina el proceso a partir del enfoque constructivista de Piaget,
Vygotsky y Ausubel. Esta indagacion muestra lo fundamental que es disefiar y planear la
ensefianza de la educacion en la comprensién lectora a partir de los contenidos del plan de
estudio, de esta forma se analizan las estrategias, los procedimientos y tacticas empleadas
para ello. En este trabajo se invita a tener en cuenta el conocimiento previo del alumno,
proponiendo tener una interrelacién constante de estudiante y docente para que desarrolle

un aprendizaje significativo, trabajo en grupo y reflexion.

Otra investigacion es la titulada Estrategias didacticas para mejorar la comprension
lectora, en la Escuela Rosalina Pescio Vargas, Comuna Pefia flor, de la Universidad
Academia de Humanismo Cristiano, realizado por Betancourt, M (2007). La cual propone
las estrategias didacticas y recursos que permiten apoyar el trabajo para afianzar el proceso
lector en los estudiantes y permite con estas actividades la adquisicion de nuevas destrezas

para disefiar acciones acordes a los intereses de los nifios, con el fin de mejorar el proceso



lector a nivel individual. Esta investigacion aporta a la investigacion en curso herramientas
pertinentes para mejorar la calidad de la lectura representando aprendizajes significativos en
la adquisicion de habilidades necesarias para las competencias cognitivas y comunicativas,

que permiten un mejor rol de desempefio de los estudiantes atendidos;

1.3.2 Investigaciones nacionales

A nivel nacional se cuentan con las siguientes investigaciones:

La primera investigacion se denomina Estrategias Didacticas para Minimizar
Dificultades en el Proceso de Lectura y Escritura de Nifios de Grado Primero del Colegio
José Antonio Galan 1.E.D. Bosa-Bogota (2019) con autoria de Castiblanco, My Gomez V,
en su tesis de Maestria en Educacion. Este es un trabajo que fundamenta su estudio en las
dificultades del proceso lector y escritor de las comunidades de un sector de la capital, en
donde cobran importancia la implementacion de estrategias didacticas que permitan
fortalecer el proceso de ensefianza no solo desde el aula, sino también desde el hogar
comprometiendo a los padres con el rendimiento escolar de sus hijos. Esta investigacion se
robustece en el marco tedrico presentando una amplia y rica gama de teorias que explican
las dificultades de lectura y escritura, asi como la manera de encarar las estrategias

pertinentes para los propositos de la investigacion.

Es de gran importancia el valioso aporte que presentan las investigadoras sobre las
estrategias implementadas para lograr minimizar las dificultades en la lectura y escritura de

las comunidades intervenidas.

La segunda investigacion se titula Actitud docente acerca del proceso de

intervencion motivacional en el aula, en el colegio Americano de Girardot (2018)



presentada por Garcia, L, en su tesis de Maestria en Educacion. De este trabajo se destacan
los elementos tedricos que permiten la justificacion donde se expresa la importancia de la
motivacion para que el estudiante mejore el rendimiento y la aptitud por recibir nuevos
aprendizajes. Por otra parte, se recalca el marco tedrico y la presentacion de componentes y

variables sobre la motivacion escolar.

En este sentido, el aporte a esta investigacion es que permite evidenciar a través de
los soportes tedricos la relevancia de las teorias sobre la motivacion y las pautas sugeridas

para el desarrollo de actividades en la basica primaria.

La tercera tesis analizada es la denominada como Fortalecimiento de los procesos
de lectura y escritura a través del método ecléctico en los estudiantes de grado segundo,
aula inclusiva, del Colegio Villamar, sede A jornada tarde (2016) presentada por
Salamanca, O. Esta es una tesis de Maestria en Ciencias de la educacion con énfasis en
Psicologia Educativa. De esta investigacion se destaca el marco tedrico en donde se
soportan los fundamentos del trabajo a abordar, los temas contemplados giran sobre la
adquisicion de la lectura, el dominio de la escritura y también de las diferentes
metodologias empleadas para el proceso de estas competencias, favoreciendo el desarrollo
de actividades para personas con necesidades educativas especiales mediante el aula
inclusiva, y con oportunidad de aprendizajes para todos por medio de un trabajo
colaborativo. El aporte de la investigacion a la propuesta que desarrollaremos es que
sustenta el fortalecimiento de las habilidades escritoras y lectora a través de actividades
ludicas motivadoras permiten al estudiante saber - hacer con su conocimiento para tener un

aprendizaje significativo proponiendo el método ecléctico.



El cuarto trabajo se refiere a la tesis de Maestria en Educacion en la modalidad de
profundizacion de la Universidad Externado de Colombia de Bogota, titulada El
fortalecimiento de la competencia comunicativa escritora en aula multigrado (2018)
presentada por Delgado, J. En este estudio se describe detalladamente el proceso escritor a
través de la descripcion de textos en aula de multigrado teniendo en cuenta el entorno de los
estudiantes, personajes, flora y fauna del municipio. En la investigacion la autora presenta
un diagndstico institucional, el contexto, las necesidades y los problemas de ensefianzas que
se reflejan en la institucién; asimismo trata el problema generador, donde la intervencion
desde el &rea de lenguas permitira fortalecer los resultados de las pruebas saber y establece
ademas una ruta de accion, sobre las actividades especificas que se van a realizar con el

grupo del sector rural.

Por Gltimo, se refiere a la sistematizacion de la experiencia de intervencion donde se
hace una breve descripcion de como se llevé el proceso y se mencionan algunos referentes
tedricos que aportan sobre las acciones pedagdgicas y las experiencias con los estudiantes.
Esta investigacion brinda algunos componentes necesarios para el disefio de actividades
motivadoras para el fortalecimiento de la competencia comunicativa y establece ademas

una ruta para la aplicacion de esta en estudiantes de basica primaria.

El quinto proyecto investigativo analizado es la tesis de Maestria en modalidad en
profundizacién de la Universidad Externado de Colombia, titulada De cuento en cuento leo,
escribo, aprendo y me divierto (2018) presentada por Silva, R, cual se implementd en una
institucion de Narifio. En esta, la investigadora describe el problema generador y aporta las

teorias que aclaran conceptos fundamentales del proceso lecto escritor. De igual forma,



presenta la sistematizacion de la experiencia, la cual se realiza a través de la descripcion y

reflexion de los procesos de lectura y escritura.

De este proyecto se destaca que el uso de estrategias que sean motivadoras para los
nifios facilita el proceso de comunicacion en especial el de lectura y escritura, ademas,
aporta soportes tedricos y algunas estrategias que la podemos adaptar y nos permita motivar

a los estudiantes del grado primero.

El sexto proyecto revisado se titula Propuesta metodologica para mejorar la
comprension de lectura en el grado tercero mediante el uso del texto narrativo,
desarrollada en el colegio I.E.N. Dante Alighieri, en San Vicente del Caguan, presentada
por Vera, O (2011), quien tuvo en cuenta las categorias, literal, inferencial y critica,
partiendo de los Lineamientos curriculares de 1998, y los Estandares de calidad para
Lengua Castellana.

En este analisis, la autora propuso una iniciativa metodoldgica para el mejoramiento
de la comprension lectora por medio del uso del escrito narrativo, en especial la fabula,
elaboro una serie de clases y tuvo presente los instantes de la lectura: el anteriormente, el a
lo largo de y el luego de. Su objetivo era contribuir a superar los esfuerzos en el proceso de
aprendizaje de los chicos, ademas de promover el desarrollo de la comprension lectora en
los alumnos mediante historias que resultan llamativas para ellos. Esta propuesta es valiosa
para el trabajo porque estructura una metodologia encaminada a superar las dificultades de
la comprension lectora, apoyandose de la narrativa, buscando transformar la experiencia de
leer y comprender, minimizando las dificultades del aprendizaje en la competencia lectora,
como se ha establecido en la ruta de trabajo de la investigacidn que se ha considerado desde

el inicio del proyecto.



Para concluir esta revision nacional es valido mencionar el proyecto del libro
titulado como La lectura y la Escritura como procesos transversales en la escuela,
Experiencias innovadoras en Bogotd, publicado por el IDEP (2009) en el cual se
presentaron investigaciones de maestros innovadores en Bogota como, por ejemplo
Conozcamos el mundo de Willy: una propuesta para favorecer el desarrollo de los
procesos de lectura y escritura de los nifios y las nifias del nivel preescolar a través de
didacticas avanzadas en el uso de cuentos infantiles de las profesoras Bricefio, L y Nifio, M
(2009 p. 11-27), el cual buscaba promover los procesos de lectura y escritura desde el uso
de los cuentos infantiles. En esta indagacion se prueba la utilizacién de acciones especificas
de la didactica basadas en el conocimiento béasico de la lectura y la escritura desde el
interior del infante, lo cual les permito a los nifios el razonamiento de grafemas, la
comparacion de los vocablos, la identificacion alfabeto fonético, ademas de la
aproximacion a las narraciones infantiles teniendo como punto de partida la lectura

compartida.

Es muy significativo el aporte que las autoras dejan en el documento como referente
para las posteriores investigaciones como la propia, ya que abren un abanico de
posibilidades de poner en practica diversas estrategias de aprendizaje acercando a los nifios
a una la lectura y escritura mas innovadora usando como recurso los cuentos infantiles , con
el propésito de encausarlos hacia la construccion de un lenguaje incluyente y colaborativo
que permite la produccion de textos de acuerdo su ritmo de aprendizaje y a su contexto
social. En este orden, es oportuno para el trabajo de investigacion valorar las dindmicas que
las autoras consideraron para minimizar las dificultades lectoescritoras como propdsito

comunicativo.



1.3.3 Investigaciones locales

A nivel local se encontraron las siguientes investigaciones:

El primer trabajo tiene como titulo Préacticas de lectura y escritura: una propuesta
didactica integradora para el desarrollo de competencias comunicativas (2019). Este
proyecto de grado de la Maestria de la Universidad de la Costa CUC en la Facultad de
Humanidades, realizado por Osorio, Y, tenia como propdsito el disefio de una propuesta
didactica integradora que cualifique las practicas de lectura y escritura de docentes

beneficiando a los estudiantes.

La investigacion deja un valioso aporte a la perspectiva sobre el fortalecimiento de
la lectura y escritura, teniendo en cuenta los objetivos y metas que el educador debe
procurar. Empleando una didactica efectiva que permita la construccién de aprendizajes no
solo de areas como lenguaje 0 matematica, sino desde otras areas del conocimiento,
entendiendo que el uso de metodologias apropiadas motiva el interés de los estudiantes por

ser productores de su conocimiento mas que de reproductores de un sistema.

El segundo trabajo se titula Habilidades en el uso de las TIC y la comprension
lectora en estudiantes universitarios de Barranquilla, presentado en la Universidad del
Norte y realizado por Alvarez, N (2017) el cual presenta la relacion que existe entre las
habilidades en el uso de las TIC y la comprension de los aprendices en Barranquilla. Para
Ilevar a cabo este trabajo se tuvo en cuenta el enfoque cualitativo debido a que se realizaron
encuestas para lograr los resultados obtenidos, que permitieron conocer las habilidades de
los aprendices Los principales referentes tedricos utilizados fueron: Cassany, Castro,

Balderas, Mora y Rodriguez, Araiza y Whster. Como resultado del trabajo se aclara que las



TIC son un paso para el abordaje de textos, pero que no garantizan una mejor comprension,
en especial en los niveles méas complejos. Este documento aporta a la investigacion los
referentes tedricos que soportan el estudio, algunos términos de competencias y la

aplicacion de las tecnologias en los momentos que se debe trabajar de forma remota.

En el siguiente gréafico se muestra apartes de las investigaciones internacionales,

nacionales y locales que se tuvieron en cuenta para la construccion del estado del arte.

Figura 1. Estado del arte

Motivacion del
aprendizaje
Internacional
Aprendizaje colaborativo, influencia en
el autoestima y motivacién en primaria
de la Universidad de Almeria, Espafia,
presentada por Lépez (2017).

Nacional

Actitud docente acerca del proceso
de intervencion motivacional en el
aula, en el colegio Americano de
Girardot, presentada por Garcia
(2018).

Estrategias de motivacién‘

lecto escritoras

Internacional

Estrategias diddcticas para mejorar
la comprension lectora, en la
Escuela Rosalina Pescio Vargas,
Comuna Pefia flor, de la Universidad
Academia de Humanismo Cristiano,
realizado por Hiash y Betancourt
(2007).

Nacional

Estrategias Diddacticas para Minimizar
Dificultades en el Proceso de Lectfura
y Escritura de Nifios de Grado Primero
del Colegio José Antonio Galdan L.E.D.
Bosa-Bogota, con autoria de
Castiblanco y Gémez (2019).

ESTADO

Competencia
lectora

Internacional

Evaluacion de la eficacia de un
programa de implicacion familiar para
mejorar la lectura en estudiantes de 6
y 7 afios, Universidad Nacional de
Educacién a Distancia UNED en
Madrid elaborada por Mora (2015).

Nacional

Propuesta mefodolégica para
mejorar la comprension de lectura
en el grado fercero mediante el uso
del fexto namrativo, desarrollada en
el colegio L.E.N. Dante Alighieri, en
San Vicente del Caguan,
presentada por Vera (2011).

ﬁ

Fuente: Disefio propio

DEL ARTE

Sy

Competencia
escritora

Internacional

Predictores de la lectura y escrifura en
sujefos mexicanos de educacién
primaria de la Universidad de Mdlaga.
presentada por Hagg (2017).

Nacional

El fortalecimiento de la competencia
comunicativa escritora en aula
multigrado, presentada por Julie
Delgado (2018).

Local

Practicas de lectura y escritura: una
propuesta diddctica integradora para el
desarrollo de competencias
comunicativas. Universidad de la Costa

CUC, realizado Osorio (2019). I




De manera general las investigaciones que se tuvieron en cuenta como referentes
del estado del arte para el estudio de la propuesta, contribuyen significativamente en la
construccion de estrategias encaminadas a resolver una problematica que se focaliza en el
contexto escolar. Abordando la motivacion se puede decir que dentro de ella es importante
desarrollar el aprendizaje cooperativo porque permite elevar la auto estima de los
estudiantes influyendo decisivamente en la mejora de las dificultades académicas, ademas
las relaciones de trabajo entre los grupos son més eficientes y productivas cuando todos

colaboran obteniendo resultados mas positivos.

Uno de los aspectos que expresan los autores en el recorrido de las investigaciones
con el que se guardan concordancia es el hecho de que para que el aprendizaje mutuo sea
favorable en la didactica es fundamental la motivacion que los docentes imprimen a las
dinamicas del trabajo realizado en las clases y por ende en las estrategias que se desean
implementar; es decisivo que los maestros responsables de la investigacion tengan
comportamientos motivantes para conseguir los resultados esperados en la implementacién

de la propuesta.

Posteriormente la propuesta se nutre de las estrategias que los antecedentes han
compilado y puesto en préctica para asimilar las deficiencias en el proceso de lectura 'y
escritura. En ese sentido cada trabajo desarrolla una metodologia adecuada a la
problematica existente, asi por ejemplo tenemos en cuenta la valoracion previa de los
aprendizajes en los educandos para predecir qué camino tomar para encausar de la mejor
forma las dificultades, consideramos las acciones, los procedimientos, las técnicas que los
investigadores han implementado y que sirven como fundamento o complemento de la

propuesta objeto de estudio en materia de competencias lecto escritoras.



Se toma en consideracion la pertinencia, la oportunidad, y la adecuacion de una
didactica motivadora que las investigaciones le dieron a cada situacion de aprendizaje,
permitiendo al estudiante saber hacer con su conocimiento, logrando que los momentos de
trabajo colaborativo o individual tuvieran la significancia que se merecen, augurando
resultados positivos en el proyecto de investigacion que se esta presentando. Por Gltimo, se
estima la posicién que asumen algunas investigaciones de incluir en sus tesis a la familia
como factor influyente para la obtencion de resultados mas alentadores en la ensefianza de
la lectura, propiciando hébitos lectores desde el hogar y avances significativos en la
produccion escrita; este rol para los docentes de la propuesta es fundamental para la puesta
en practica de las estrategias que se disefiaron en favor de los nifios y nifias de la

institucion.

1.4 Pregunta de investigacion
Vistas las consideraciones anteriores, con el fin de orientar el desarrollo de la

investigacion surge la siguiente pregunta problema:

¢ Como fortalecer el desarrollo de las competencias lecto escritoras en los
estudiantes de segundo grado de primaria del Colegio del Sagrado Corazon, La Paz,

Barranquilla a través de la implementacién de estrategias de motivacion?

1.5 Justificacion de la pregunta de investigacion
Esta investigacion es relevante en dos aspectos claves, el primero tiene que ver con
el bajo desempefio de los estudiantes del Colegio del Sagrado Corazon, La Paz,

Barranquilla, en los resultados de las pruebas Saber de tercero y quinto en el afio 2018. En



la figura 1 se observan los resultados de la prueba de lenguaje tanto para grado tercero

como para grado quinto, cuyos cambios no son los mas significativos.

En este se muestra el reporte de excelencia explicando cada figura respectiva de

acuerdo con la prueba realizada ese en el afio 2018.

Figura 2. Resultados Prueba Saber 2018 — Grados tercero y quinto Colegio Del
Sagrado Corazon, La Paz. Resumen del indice sintético de calidad educativa (ISCE) del

cuatrienio y sus respectivos componentes.

BASICA PRIMARIA

Dasempefio Progresn Ficiancia '«“U‘H:ﬂ ISCE MMA

2018 298 3.00 0.96 0.77 1.12 191
2017 340 3.86 0.99 0.76 9.02 1.84
2016 334 3.00 0.67 0.70 1.1

2015

Fuente: Resultados Saber tercero y quinto Dia E 2018. Colegio Del Sagrado

Corazon, La Paz.

En esta figura se muestran los reportes de excelencia de desempefio global de los
afios 2015 al 2018, tomando como estudio los resultados de haces tres afios del Dia E 2018
siendo bajo, con un equivalente de 2.98, el progreso de 3.00, con una excelencia de 0.96
con un ambiente escolar de 0.77 y los indices de ISCE 7.72, un valor muy inferior a los

anteriores reconociendo que no hay un indice favorable con el desempefio en el aprendizaje

El MMA de 7.97 (Figura 2.) fue el Unico valor del afio 2018 que tuvo un avance,

pero no es tan comparado con el proceso de los resultados en general del reporte.



Figura 3. Desempefio del cuatrienio: Puntaje promedio de las Pruebas Saber 3y 5

en las areas de lenguaje y matematicas. Escala de 100 a 500.

Grado Tercero
Lenguaje Matematicas
457 426
394 0
337 390 378
2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017
Grado Quinto
Lenguaje gﬂaieméﬁcus
455
339 333
2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017

Fuente: Resultados saber tercero y quinto Dia E 2018, Colegio Del Sagrado

Corazon, La Paz.

El desempefio en las pruebas saber en los ultimos 3 afios en relacion a las areas de
lenguaje y matematicas se aprecia en la figura 2, haciendo una comparacién en los grados 3
°y 5° de la siguiente manera: observamos que en el area de lenguaje en el grado tercero se
vio un incremento de los resultados del 2015 para el 2016 y en el 2017 se tuvo una leve

baja en el porcentaje. Para el 2018 el total comparativo fue inferior a los afios posteriores.

A nivel general, los resultados de las Pruebas Saber no han sido los mas
satisfactorios porque se ha descendido en el desempefio en las areas de Lenguaje y

Matematicas, manteniéndose en una escala de valor en un promedio de 300. Para el 2018 el



incremento en el promedio no alcanz6 los niveles significativos esperados ya que en

términos generales este puntaje fue de 2.98.

Figura 4. Progreso del cuatrienio: Niveles de desempefio de las pruebas Saber 3y 5

en las areas de lenguaje y matematicas en una escala de 1 a 5.

Grado Tercero
Lenguaje Matemdticas
026% lso% 870% .100% lss%
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Lenguaije Matemdticas
®100% ] 22% ®100% . ®38%
0% 0% 14%
Box l 24% [ 1i;3 8202
00 . ®s5% 80 02%
2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017
Il nsuficiente I Minimo Satisfactorio I Avanzado

Fuente: Resultados Saber tercero y quinto Dia E 2018, Colegio Del Sagrado

Corazon, La Paz.

Los Niveles de desempefio del Progreso de las Pruebas Saber 3° y 5° en las areas de
Lenguaje y Matemaéticas se muestran en la figura 3, donde se hace una comparacion de los
niveles de progreso. Observamos que en el area de lenguaje se vio un aumento en 2015 al

2016 en un 80%, en el afio 2017 se dio una disminucion al 60% siendo los resultados muy



significativos, lo contario sucedido en la prueba de matematicas donde en el 2015 los
resultados fueron avanzados en un 70 % y en el 2016 alcanzaron los maximos niveles al
100 % y a pesar de que en el 2017 descendimos al 83% nos mantuvimos en el nivel

avanzado.

En el grado quinto las pruebas se presentaron en el 2015 y 2017. En el gréfico se
aprecia un nivel del 100%, avanzado en el afio 2015 en el rea de lenguaje, pero
observamos que hubo un bajo desempefio de los resultados del 2017 cayendo al 22 %, en
cambio en el &rea de matematicas los niveles de los resultados en el afio 2015 se
mantuvieron en un nivel avanzado pero dos afios después los resultados descendieron con

un 38%.

Con relacion a los resultados arrojados en la prueba Saber del cuatrienio en el
Colegio, son preocupantes los niveles de desempefio en los que se mantuvieron los
estudiantes en el area de lenguaje sobre todo en el Ultimo afio. Se estima de fundamental
trascendencia ahondar en el desarrollo de estrategias de motivacion que contribuyan a
mejorar el desempefio en las competencias de lectura y escritura a partir del grado primero
de primaria y darle continuidad en los siguientes grados, sobre todo al inicio del afio escolar
con la aplicacion de un diagndstico que nos permita detectar las dificultades que traen
desde al grado anterior, en el presente caso el grado segundo tendra dificultades en los
procesos de lectura y escritura heredados del grado primero los cuales deben ser atendidos
prioritariamente por el docente titular que los evidenciara al momento de aplicar pruebas de
entrada. Es importante resaltar que las acciones se realizan con el objetivo de superar las
deficiencias que se observan en los nifios cuando ingresan al sistema educativo, ademas de

conseguir que los estudiantes eleven sus niveles en lo que se refiere a la comprension de



textos en general y mas adelante en las pruebas del Estado a las que se ven enfrentados en

los afios posteriores.

En cuanto a su importancia tedrica, el estudio permitira llenar algin vacio del
conocimiento en el &rea de la educacion y en temas como la motivacion, las estrategias de
aprendizaje y las competencias lecto escritoras, las cuales se pueden implementar en otros
cursos y niveles escolares e incluso replicar en otros colegios publicos y privados locales y
nacionales. Con lo cual se puede estructurar una teoria 0 modelo de aprendizaje o al menos

como ideas, propuestas o0 nuevas hipotesis en el tema.

Por otra parte, y, desde el punto de vista practico, las dificultades de aprendizaje en
los procesos de lectura y escritura son un problema real, que se reflejan notoriamente en el
bajo rendimiento académico de los estudiantes y que se perciben desde las diferentes areas
de conocimiento. Razén por la cual retne las condiciones para ser estudiado y presentar
propuestas de solucion al mismo, teniendo en cuenta que se cuenta con el recurso humano

necesario y las herramientas para lograrlo.

Si logramos una solucidn a este problema, estaremos contribuyendo de manera
significativa en la formacion de estudiantes con mejores desarrollos de sus competencias y
capacidades para realizar, escribir y comprender textos, teniendo en cuenta que en la
medida que ellos adquieran destrezas y habilidades para desempefiarse con un adecuado
proceso de lectura y escritura, podran posteriormente plantear andlisis criticos, argumentar,
proponer, generar inquietudes frente a las dinamicas del contexto y asi contribuir al
mejoramiento de la calidad de su educacion .Lo que los llevara a estar preparados para

afrontar los retos que les imponga la sociedad al momento de enfrentarla.



Respecto a su aprovechamiento metodoldgico, el estudio puede ser capaz de
contribuir a crear nuevos instrumentos para incentivar tanto la motivacion como lograr
mejores efectos y resultados en el aprendizaje de competencias lectoescritoras, incluso en
nifios de niveles inferiores o superiores de educacion y podria considerarse un nuevo

modelo objeto de réplica institucional.

1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo general

Desarrollar estrategias de motivacion que permitan el fortalecimiento de las
competencias lecto escritoras en los estudiantes de segundo de primaria del Colegio Del

Sagrado Corazon, La Paz, Barranquilla.

1.6.2 Objetivos especificos

1. Establecer a traves de un diagnostico la relacion existente entre motivacion y
aprendizaje en competencias lecto escritoras de los nifios de segundo grado de
educacion basica primaria del Colegio del Sagrado Corazén, La Paz.

2. Implementar las estrategias de motivacion que faciliten el proceso de
aprendizaje de las competencias lectoescritoras en los nifios de segundo grado
del Colegio Sagrado Corazon, La Paz.

3. Evaluar el impacto que tienen las estrategias de motivacion desarrolladas en los
nifios de segundo grado de educacién basica primaria del Colegio Del Sagrado
Corazodn, La Paz, en relacion con las competencias lectoescritoras, tomandose
como referente para la formacion de estudiantes en los siguientes grados que

ofrece la institucion.



1.7 Supuestos de estudio

Se confia que la investigacion aplicada en la institucion Colegio Del Sagrado
Corazon, La paz , favorezca significativamente el aprendizaje de los nifios y nifias del
grado segundo de primaria a través de estrategias de motivacion influyendo
decisivamente en el aumento de las competencias lectoras escritoras, lo cual se podra
evidenciar en mejores resultados del nivel de desempefio escolar en cuanto a mantener el
habito lector, alentados a alcanzar la meta de comprensién lectora, dominio del lenguaje
oral y escrito, entender e interpretar lo que leen, ser constructores de su propio
conocimiento, ademas de poseer un alto grado de interés para afrontar de manera

relevante las exigencia de los posteriores grados de formacion educativa.



CAPITULO Il

2. Marco Tedrico

Se presentan a continuacion los temas centrales de esta investigacion, teniendo en

cuenta las propuestas que han planteado algunos autores a lo largo del tiempo sobre

competencias lecto- escritoras y estrategias motivacionales. Por lo tanto, es pertinente tener

una mayor claridad en las categorias que hacen parte de esta investigacion, las cuales son

motivacion del aprendizaje, estrategias de motivacion lecto-escritoras, competencia lectora

y competencia escritora en estudiantes de segundo grado educacidn basica primaria.

En el siguiente gréfico se presentan las categorias con los autores referenciados de

acuerdo con el panorama del Marco Tedrico.

Figura 5. Categorias marco teérico

Motivacion del

Estrategias de

escritoras

aprendizaje motivacion lecto
+ Pardo y Tapia (1990) . Sierra (2007)
* Legazpe (2008) . Israel (2007)
« Carrillo, et al (2009) « Mejia (1992)
+ Manzano (2009)

« Pearson y Gallagher (1983)

CATEGORIAS

Competencia )
lectora \-
« Rosenblat (1978)
+ Caballeros, Madariagada y

+ Fracca (2003)

Competencia
escritora

. Salgado (2000)

Martinez (2010) + Teberosky (2000)
+ Caballeros, Sazo y Galvez (2014) + Kennedy, et al (2012)

Fuente: Disefio propio.



2.1. La motivacion como punto de partida

Es necesario traer a colacion el concepto de motivacion y todo lo que ello representa
en el proceso de ensefianza —aprendizaje, influyendo de alguna u otra manera en el accionar
de los actores involucrados en el aula y la relacién que guarda con el logro de los objetivos
pedagogicos propuestos por un individuo o elemento motivante, garante de una educacion

que conduzca a cumplir las metas curriculares.

Son multiples las definiciones que giran en torno al téermino motivacion. Esta se
puede tomar del latin motivus, que significa” aquello que mueve o tiene eficacia o virtud
para mover; en este sentido, es el motor de la conducta humana”. (Carrillo et, al 20009,

p.21).

Otro concepto de motivacion lo expresa Beltran (1993) quien lo define como “el

conjunto de procesos implicados en la activacion, direccion y persistencia de la conducta”

(Citado en Legazpe, 2008 p.31).

Abarcando un concepto mas técnico, Pardo y Tapia (1990, p. 7), al explicar la
motivacion hacen referencia a todos aquellos factores cognitivos y afectivos que influyen
en la eleccion, iniciacién, direccién, magnitud, persistencia, reiteracion y calidad de una

accion. (Citado en Legazpe, 2008 p.31).

Teniendo presente que el concepto de motivacion abarca multiples definiciones es
oportuno mencionar algunas caracteristicas que validan su importancia en la conducta
humana, precisando que el comportamiento de los individuos esta determinado por un
factor motivante o razon para actuar, el hecho motivado persigue un objetivo final, pero a

su vez es menester la voluntad que es mas interna que externa. Las causas que mueven a



realizar algo dependen del sujeto en si 0 vienen de agentes externos que influyen para que

la accion o situacion se realice.

Por otro lado, el ser humano actla bajo conductas de razon o afecto, por ello es
importante que haya suficiente energia para enfrentar las dificultades que el camino le
depare. De esta manera, el individuo sera capaz de adaptarse a las circunstancias
dependiendo de qué tan motivado se encuentre para dar solucion a los problemas o
posibilitarse los cambios que necesite. Por Gltimo, las personas se motivan por un interés y
este debe ser satisfecho cumpliendo con unas necesidades o un ciclo, el cual se retoma por

uno nuevo mas simple o complejo.

Siendo consecuentes con lo expresado en los parrafos anteriores es imprescindible
soportar la postura sobre la motivacion, el interés y las necesidades en una de las teorias
mas relevantes sobre el tema que se organiza en la Jerarquia de Necesidades Humanas de
Maslow (1956), su influencia radica en la organizacion de niveles de necesidades del
individuo segun su importancia desde las béasicas o fisioldgicas hasta las psicologicas o de
autorrealizacion. A continuacién, se muestra el grafico que representa la jerarquia

propuesta por el autor.



Figura 6. Jerarquia de las Necesidades Humanas

\) Moradlidad, creatividad, espontaneidad, falta de
\ perjuicios, aceptacién de hechos, resclucion de
problemas.

AUTORELACION

\ Autoreconocimiento, confianza, respeto y
éxito.

RECONOCIMIENTO
\,. Amistad, afecto, infimidad sexual

AFILIACION Seguridad fisica, de empleo, de recursos,
moral, familiar, de salud, de propiedad
privada.

SEGURIDAD \J respiracién, alimentacion, descanso,

sexo, homeostasis.

FISIOLOGIA

Disefio propio. Fuente: Carrillo et, al (2009 p.22).

Comprendiendo el grafico es adecuado expresar que segin Maslow en el soporte de
las necesidades esta la satisfaccion del alimento, el vestido, el goce sexual, etc., seguido de
un nivel de seguridad ,proteccion o salud, igualmente subiendo en la escala de la pirdmide
encontramos que los individuos necesitan sentir o despertar afecto, relacionarse con otros
seres para convivir en la sociedad, ascendiendo un escafio mas las personas requieren auto
reconocerse, ser valorados, conseguir los objetivos propuestos cumplir sus metas; por
ultimo Maslow coloca en el nivel mas elevado la autorrealizacion, es decir llegar a los méas
altos estandares de realizacion personal yendo de la mano con la moral y la aceptacion del

otro, desligdndose de prejuicios y siendo consecuentes con los logros personales.

Siendo tan amplio el cimulo de necesidades que toda persona debe suplir en la
sociedad que se desenvuelve vy, trasladando el escenario al ambito escolar, es prioritario
estimar que en el contexto donde los estudiantes conviven, interactian o mantienen una
relacion social, no todos los elementos son menester de cumplimiento. Por ello, se

encuentran situaciones en las cuales algunos estudiantes tienen la voluntad y la disposicion



fisiol6gica o emocional, es decir, estan motivados al aprendizaje; en contraste con aquellos
nifios o jovenes que frente a circunstancias internas o externas responden negativamente a
las acciones que buscan despertar su motivacion en los procesos que canalizan el desarrollo

cognitivo y emocional.

En los contextos tan heterogéneos donde se mueve la ensefianza es imprescindible
el rol del docente como agente transformador de escenarios, complejos, diversos, con
multiples dificultades, donde la motivacion juega un papel fundamental, ella es la
coprotagonista, pero es a través de la identidad del maestro que se hace evidente el interés
por mejorar los aprendizajes. De aqui que nos apoyemos en cuatro fuentes principales de
motivacion consideradas por Carrillo et, al (2009) “Nuestra propia persona, la familia y

amistades, un consejero emocional, y por ultimo el ambiente” (p. 24).

2.2 La motivacion en el aprendizaje

La motivacidn es necesaria para el desarrollo de los aprendizajes, su influencia en el
contexto escolar es un aspecto en el cual los docentes pueden actuar favorablemente de
acuerdo con las diversas caracteristicas que se presenten en el medio donde observan el
comportamiento de los estudiantes influenciados por elementos positivos o negativos y
cuando a veces no es suficiente con tener un gran interés por aprender. Esto se refiere a esas
situaciones propias de la escuela donde los nifios o jovenes quieren sacar adelante los
aprendizajes mostrando una elevada motivacién y lo logran obteniendo resultados éptimos
de aprobacion, mientras que, en otros casos, aunque el interés este ahi se evidencia coémo el

rendimiento es bajo o insuficiente para cumplir con los objetivos académicos.



Entonces ¢como se logra que la receta motivacion tenga los ingredientes necesarios
para obtener mejores aprendizajes? Al respecto, es indispensable determinar lo que viene
de adentro del individuo y que lo estimula a tener comportamientos favorables para su
desarrollo cognitivo o lo que esta en el medio externo que lo condiciona o altera para
expresar o realizar acciones a favor o0 no en su proceso de estudio. En esta valoracion se
comparte lo dicho por Manzano (2009), quien explica que la motivacion intrinseca se
evidencia “cuando el individuo realiza una actividad por el simple placer de realizarla, sin

que nadie de manera obvia le de algln incentivo externo” (p.293)

En el caso de este proyecto de investigacion, se tienen en cuenta los conceptos de la
motivacion intrinseca y la motivacion extrinseca. Frente al primero, se rige por el interés
creado por la propia voluntad, que se ve como un fin en si mismo y no como un medio para
otros fines. Debido a esto, es claro que es la motivacion intrinseca la que conduce a
resultados superiores en las tareas de aprendizaje, ya que esencialmente muestra interés por
la actividad, curiosidad, desafio al éxito y conduce a un mayor esfuerzo mental y un mayor

compromiso, alentando a trabajar en tacticas de aprendizaje mas profundas y efectivas.

La motivacién externa, por su parte, estd asociada a la necesidad de aprobacion,
aceptacion, evitar errores y lograr buenos resultados ante un desafio. EI grupo de poblacion
que se recibe en las aulas es heterogéneo, en donde cada uno de sus integrantes tiene
distintas formas de actuar, pensar, asimilar los conocimientos y con necesidades

aprendizajes particulares influidos por su contexto.



De acuerdo con esa apreciacion “los individuos con orientaciones intrinsecas van a
centrar su trabajo en el aprendizaje y aquellos con orientaciones extrinsecas fijaran el

resultado material, en la nota que pueden obtener.” (Manzano, 2009 p. 295).

Indudablemente, el contexto social y cultural en el que se encuentran inmersos los
estudiantes es un factor influyente sobre el interés y la motivacion por el aprendizaje, pero
es también apropiado indicar que los docentes son una pieza indispensable en el cambio de
paradigma tradicional cuando se pretende solo culpar a la familia y el entorno de los bajos
resultados que arrojan los indicadores de desempefios académicos. El profesor esta llamado
a jugar un rol fundamental en el cambio de ideas, con su actuacion, con su preparacién, con
su dinamismo, dejando de encasillar los curriculos y siendo consecuentes con su labor
pedagogica. Asi se ve como “determinadas formas de contextualizacién de la actividad de
los profesores y de interaccion en el aula contribuyen positivamente a que los alumnos
desarrollen formas de enfrentar las tareas manteniendo el interés por aprender y evitando el

abandono del esfuerzo preciso” (Tapia, 1997 p.5).

Siguiendo la linea del aprendizaje se encuentra que la motivacion es el punto clave
que impulsa al individuo a aprender, desarrollandose en él un proceso endégeno, donde
interacttan conocimientos preconcebidos y por supuesto nuevos aprendizajes; mediante
esta combinacion se produce o se logran aprendizajes significativos que repercuten en el

interés por mejorar o relevar los conocimientos. Ante lo que Gilbert (2005) afirma que

Una vez que nos enfrentamos a una situacion de aprendizaje, hay una

seccion de nuestro cerebro que se pregunta: ¢ Necesito este aprendizaje para



sobrevivir? En caso afirmativo tenemos la posibilidad de continuar con él, pero si

es negativa, olvidemonos de todo”. (citado en Carrillo et, al 2009 p.25).

Asi mismo y como muy bien lo expresa Manzano (2009), “Aprender es una
cuestion de establecer y luego reforzar unas conexiones tipo tentdculo que unen a cientos de
miles de millones de células cerebrales, aprendemos mejor cuando unimos nuevos

conocimientos a cosas con las que ya tenemos establecidas unas conexiones.” (p. 299).

Respetando las consideraciones sobre el aprendizaje y el rol que representa la
motivacion en el proceso de ensefianza, es menester influir de manera positiva en la utilidad
que dejan los actos educativos en los estudiantes, haciendo alusién a un aprendizaje
funcional, que sirva para afrontar las vicisitudes de la realidad en que viven, es decir que

trascienda mas alla de los escenarios escolares.

En la motivacion frente al aprendizaje incurren diversos factores que en conjunto
son los que favorecen o limitan los resultados de desarrollo cognitivo y emocional.
Iniciando con el factor personal donde se fijan metas de rendimiento que permiten adquirir
conocimientos o donde las situaciones de superacion son menos importantes, el estudiante
no hallara el interés por avanzar y vera el aprendizaje como algo impositivo. Por otro lado,
un elemento decisivo es la manera en que se abordan las estrategias de aprendizajes, las

cuales al ser pertinentes, relevantes y Utiles van a repercutir en mejores tareas escolares.

Asi mismo, las ideas que cada alumno tiene frente a una actividad pueden ser
encausadas de manera positiva, llevandolos a minimizar sus errores y conduciéndolos a
pensamientos mas razonables. Por Gltimo, el concepto que el estudiante tenga sobre su

rendimiento sera determinante en su estado animico y en las expectativas que proyecta



tanto personales como las que otros esperan del sujeto con relacion a su comportamiento

sobre una tarea 0 meta determinada.

En lo que respecta al factor escolar, ese espacio donde tienen lugar el aprendizaje es
decisivo para motivar el aprendizaje y méas aun la actuacién del docente, su practica
pedagogica sera foco de interés o desinterés para lograr las metas de su grupo. Tanto asi
que “los profesores, con su estilo de ensefianza y su manera de relacionarse con los
alumnos, influyen en la manera de aprender de éstos, en su motivacion y en sus
sentimientos hacia el entorno escolar” (Legazpe, 2008 p.42). Puesto que, si el docente es
promotor de cambios en la ensefianza, respetuoso de ideas y evaluador de procesos méas que

de contenidos, la motivacion serd mas efectiva.

Por ultimo, se encuentran los factores familiares y los sociales que inciden de
manera amplia en la motivacion para aprender. EIl primero tiene que ver con la atencion que
brindan en casa a los aprendizajes de los hijos, el control a su rendimiento escolar, las
convivencias entre los miembros de la familia y el nivel de educacién de los padres para
atender las exigencias pedagogicas de los estudiantes, entre otros. El segundo se refiere al
medio en que se mueve el individuo, las presiones que ejerce la sociedad en cuanto a sus
capacidades, las oportunidades que vislumbra segun su nivel de conocimiento. De acuerdo
con este Ultimo aspecto, “las expectativas estan determinadas por estos factores y a su vez
influyen en la dedicacion que tiene el estudiante hacia su proceso de formacion”. (Pifiero et,

al., 2018, p.60).



Para finalizar con los aspectos esbozados hasta este momento sobre los factores de
la motivacion en el aprendizaje, es clave ademas apoyarse en Legazpe (2008) cuando

sintetiza que

Es la permanente interaccion entre las caracteristicas personales y las del
entorno las que van determinando, contando con las decisiones que en cada
momento va tomando el sujeto, la manera de ser de cada uno, sus actitudes y

sus disposiciones a actuar de una u otra manera. (p. 39).

2.3 Estrategias pedagdgicas motivacionales para el desarrollo de competencias

lectoras y escritoras

Las estrategias pedagdgicas son otras de las categorias importantes en esta
investigacion que sin lugar a duda esta muy relacionada con las practicas pedagogicas y la
labor del docente. Las estrategias pedagogicas son todas las acciones que el maestro planea
anticipadamente y ejecuta en el aula con la finalidad de orientar el proceso de aprendizaje
de sus estudiantes, para llevarlos a conseguir el objetivo de la clase. Para que una estrategia
sea efectiva necesita que sea coherente con el propoésito de la clase y las competencias,
ademas de ser que sea adecuada al grado en el que se esta educando para mantener la
motivacién durante la sesion. Hay estrategias para cada momento de la clase, para el inicio,
para el desarrollo y para el cierre, no son estables, ya que de acuerdo con Sierra (2007) “La
estrategia es susceptible de ser modificada, precisada, delimitada constantemente a partir de

los propios cambios que se vayan operando en el objeto de transformacion” (p.19).

Para Bravo, (2008) las practicas pedagdgicas “componen los escenarios curriculares

de organizacion de las actividades formativas y de la interaccion del proceso ensefianza y



aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, practicas, procedimientos y problemas
propios del campo de formacion” (p.52). A partir de lo anterior, se puede establecer
entonces que una de las finalidades de las estrategias pedagogicas es posibilitar la
motivacion de los estudiantes frente al proceso de ensefianza-aprendizaje. Por tanto, se
logra establecer que la motivacion escolar no debe centrarse solo en generar estrategias
para motivar lecturas u otro tipo de actividades dentro del aula, sino que debe hacerse
ademas a través de juegos, dindmicas, rondas, con el propdsito de crear un ambiente sano,
alegre, de actitudes y valores, pues a través del juego se puede conocer y aprender mucho

de los nifios porque se ven sus reacciones frente a diferentes situaciones.

Con respecto a la motivacion, “la disposicion favorable para el aprendizaje es
inherente a la personalidad del alumno y esta determinada por su ambiente familiar o
contexto socio econdmico de procedencia, es decir, es un proceso basicamente afectivo”.

(Hernandez, 2002 p. 222).

Para que los nifios demuestren una actitud positiva y responsable hacia el
aprendizaje, es indispensable que al inicio de cualquier actividad pedagdgica se establezcan
acciones que los emocionen e impliguen su participacidn activa hacia las tareas que se van
a realizar. Esto permite una motivacion mas amplia, favoreciendo positivamente las
competencias, no viéndolas como una rivalidad, si no como una forma de mejorar los
saberes. En este sentido, el maestro juega un papel importante en el contexto porque de su
aptitud, habilidades y destrezas dependeran los resultados satisfactorios que se desean

obtener aun en contra del ambiente familiar en el que viven los nifios.

En ese sentido, el mismo autor continta afirmando lo siguiente:



Querer aprender y saber pensar son las condiciones personales basicas que permiten
la adquisicion de nuevos conocimientos, y la aplicacion de lo aprendido de forma
efectiva cuando se necesita. Teniendo en cuenta que el logro del aprendizaje
significativo estd condicionado no solo por factores de orden intelectual, sino que
requieren como condicidn bésica y necesaria una disposicion o voluntad por

aprender. (Hernandez, 2000, p. 65).

Asi, la motivacion es una herramienta pedagdgica que dinamiza las actividades
escolares y crea un ambiente sano, agradable, participativo, activo y pertinente dentro del
aula de clases, provocando en los estudiantes un cambio de actitud positivo para la
realizacion de las actividades propias del aprendizaje. Se realiza al principio de las clases y
se puede hacer a través de juegos, rondas, dindmicas, etc. La aplicacion de las diferentes
estrategias para motivar a los nifios, nos ayudan a reafirmar valores como el respeto, la
solidaridad, la honestidad y nos permite conocer las diferentes reacciones de los nifios en

diferentes circunstancias del juego.

Atendiendo a lo anterior, uno de los modelos de estrategias pedagogicas y
motivacionales referido a la instruccion de las competencias lectora y escritora mas
aceptada en la actualidad es el desarrollado por Pearson y Gallagher (1983). Segun estos
autores el maestro tiene un rol y papel dindmico que puede desglosarse en tres etapas, en la
primera, los maestros poseen toda la responsabilidad en la ejecucién de las tareas
realizando un tipo de instruccidn directa involucrando una ensefianza por modelamiento
gue permite que los nifios y nifias aprendan qué, cuando, como y por qué usar las
habilidades de lectura y escritura. En la segunda etapa los maestros, a través de una practica

guiada y con el andamiaje pertinente, proporcionan la responsabilidad compartida.



Finalmente, suscitan procesos de participacion para que los estudiantes vayan adquiriendo y

asumiendo gradualmente mayor compromiso y un rol autbnomo y activo en su aprendizaje.

Asi mismo, Israel (2007) expresa que, en los primeros grados de educacion basica,
la regulacion de “los otros” conduce a la autorregulacion y esta permite a 10s estudiantes el
desarrollo habilidades de lectura y escritura. (Gutiérrez, et al 2012). Esta autora, propone
tres fases requeridas en la ensefianza de estrategias para el desarrollo de competencias lecto
escriturales. En la primera etapa los nifios no son capaces de usar de manera auténoma las
estrategias, por lo tanto, el docente puede irlas proporcionando y, mediante la modelacién
de la ensefianza directa a través de la lectura, exponer qué, cdmo y cuando y por qué usar
ciertas estrategias en situaciones diversas y variadas. En la segunda etapa, luego de varias
experiencias practicas, los estudiantes son capaces de emplear estrategias con practica
guiada o con andamios disefiados para cada propésito formativo y comunicativo, de igual
forma, es apropiado emplear el aprendizaje cooperativo para fomentar el uso autbnomo y
espontaneo en los estudiantes. En la tercera etapa los nifios empiezan a utilizar de forma
libre y autbnoma las estrategias y emprenden el desarrollo de habilidades para la lectura y
escritura, por lo tanto, la funcién del docente es brindar mas situaciones auténticas de
aprendizaje y promoviendo una mayor responsabilidad sobre la ejecucion de las tareas en

los escolares.

El disefio y desarrollo de estrategias de motivacién para la lecto escritura debe
ofrecer variados contextos de aprendizaje estratégicos y situaciones comunicativas que
poco a poco deleguen la responsabilidad al estudiante por cumplir unas tareas especificas.

Buscando que estos adquieran un mayor interés por realizar sus actividades de forma



autonoma, libre y espontanea, de tal manera que el maestro pueda observar esos avances

que le permiten al estudiante ir alcanzando sentido de pertenencia por lo que aprende.

Algunas estrategias que pueden ayudar a un docente tanto dentro del aula de clases,

como por fuera de ella, segun lo exponen Alliende y Condemarin (2007), son

a. Disponer de variados materiales de lectura y diferentes contenidos que interesen a

los nifios.

b. Leer cuentos en voz alta con adecuada entonacion y con entusiasmo.

c. Comentar las lecturas, de noticias, libro o un articulo de revista.

d. Hacer que los nifios participen en dramatizar mimica, teatro, titeres

e. Valorar la lectura.

f. Compartir con los nifios juegos linguisticos. (p 98).

Se debe tener en cuenta ademas de las estrategias ya mencionadas y de un ambiente
agradable, la actitud de los estudiantes. Por lo tanto, el inicio de la clase debe ser motivada
con dinamicas que a la vez fomenten valores en ellos, tales como: respeto, solidaridad,

amor, confianza, etc.

Por Gltimo, para lograr una verdadera transformacion en el desarrollo de procesos
de aprendizaje en lectura y escritura, es necesario tener en cuenta que uno de sus elementos
relevantes a la hora de aplicar cualquier estrategia pedagogica, debe ser la motivacion. Esta
quiza es la puerta que abra fronteras tanto al docente como al estudiante para la realizacion

de un proceso que mas que una obligacion sea un placer realizarlo.



Cabe aclara ademas que son muchas las estrategias de motivacion que un docente
puede utilizar para crear un ambiente atractivo hacia la lectura en el aula de clases, pero
esto depende ademas en gran parte de la creatividad y el animo del educador. Siendo
relevante no olvidar que “la labor del docente esta en la creacion de ambientes agradables
que tiendan a motivar o suscitar el estudio, que en términos generales organizados

constituyen el aprendizaje” (Mejia, 1992, p.13).

2.4 Competencias Lectoras en educacion bésica

En esta revision teorica es clave abordar los conceptos relacionados con los
procesos de lectura y escritura. Asi, la lectura implica un proceso intelectual y cognitivo
donde el estudiante interactta con el texto para construir un significado desde la
interrelacion de los saberes y experiencias previas del lector y el contenido del texto (Fraca,
2003). En este sentido, si un estudiante toma un libro con la intencion de leerlo, observa las
palabras y las iméagenes y va reconstruyendo una historia que es resultante de su saber
acerca del tema, entonces se puede decir que esta leyendo. Por tanto, leer en los grados
iniciales de la educacion basica de la lectura es un proceso de recreacion del contenido o
mensaje del texto, a partir de lo que el nifio va construyendo con la finalidad de adquirir

informacion, placer o recreacion.

De acuerdo con los planteamientos de Rosenblat, (1978) la comprensién lectora se
concibe como un proceso sincronizado de extraccion y reconstruccion transaccional entre
las précticas y saberes del lector, con el escrito en un contexto de tarea. Desde este punto de
vista, la reconstruccion de la representacion mental textual es un proceso abierto

y dindmico entre las condiciones del texto, el contexto y el lector.



En los procesos de ensefianza y aprendizaje la competencia lectora es una de las
herramientas intelectuales mas importantes. Su caracter transdisciplinar conlleva efectos
adyacentes efectivos o contradictorios sobre el resto de las &reas, tanto que, las dificultades
del lector en la comprensidn de textos se transfieren al resto de asignaturas curriculares. Es
claro entonces que las habilidades en dicha competencia pueden facilitar una eficacia
transversal al resto de aprendizajes, como por ejemplo en la resolucién de problemas
(Beltran Campos y Repetto, 2006), asi como las dificultades podrian generar un desarrollo
insuficiente o cualitativamente inadecuado de habilidades sociales y emocionales, e incidir
positiva 0 negativamente en la autoestima y autoconcepto del escolar (Conti-Ramsden y

Hesketh, 2003).

Las evidencias practicas muestran que los alumnos versados en comprension
lectora pueden utilizar de forma flexible técnicas de comprension, entre tanto que
aquellos con problemas de comprension lectora emplean pocas estrategias y en todo caso
de forma maés rigidas (Paris, Wasik, y Turner, 1991) y por tanto, son incapaces de activar
los saberes previos adecuados, construir una forma estructurada del texto, realizar

conclusiones y usar el saber metacognitivo (Mayer, 2002).

En este sentido, Paris, Wasik y Tuner (1991) brindan razones por las que lograr una
habilidad estratégica en comprensién lectora es principal para la educacion y desarrollo de

los escolares:

) Posibilitan a los estudiantes elaborar, organizar, y evaluar el texto.

i) Mejoran la memoria, la atencion, el aprendizaje y la comunicacion.



1)} Son herramientas cognitivas que se pueden emplear de forma flexible y
selectiva.

Iv) Reflejan la motivacion y la metacognicion porque lo estudiantes pueden
tener tanto saberes estratégicos como la disposicion a usar dichas estrategias.

V) Fomentan el pensamiento y puede ser aprendidas directamente.

vi) La lectura puede mejorar el aprendizaje en todas las asignaturas curriculares.

(p. 609).

Debido a lo anterior, en las actividades de comprension lectora, ademas de
emprender acciones encaminadas a conseguir eficacia y eficiencia en las tareas de acceso y
decodificacion al significado de palabras, se integran estrategias autorreguladas de
aprendizaje que permiten a los estudiantes una mayor consciencia y control de los procesos

implicados en la comprension (Madariaga, J y Martinez, E., 2010).

Por otra parte, el Panel Nacional de Lectura (2000) present6 un reporte en el que se
reconocieron cuatro competencias claves para saber leer desde la basica primaria. La
primera es la conciencia fonologica y hace referencia a que los fonemas son los
componentes basicos que componen el lenguaje hablado y son constituidos en letras en el
lenguaje escrito. El aprendizaje de la conciencia fonoldgica se orienta en que los
estudiantes manejen los fonemas en las palabras y silabas. Por lo tanto, ensefiar conciencia
fonoldgica contribuye al mejoramiento de la lectura y permite el fomento de acrecentar la
habilidad de deletrear. La conciencia fonoldgica tiene que ser parte de la ensefianza de la

lectura. (Caballeros, Sazo, y Galvez, 2014).



La segunda es el deletreo, que se refiere a la adquisicion de la correspondencia
letra-sonido y su utilizacion en la lectura. Su propdsito es aprender a comprender que las
letras estan enlazadas a un sonido, llamado fonema, para constituir esa correspondencia
letra-sonido y patrones de deletreo y emplear estos conocimientos a la lectura. (Caballeros,

Sazo, y Galvez, 2014).

La tercera competencia es la fluidez. Un estudiante que desarrolla esta habilidad es
competente para leer con expresion apropiada, velocidad y exactitud. Es un elemento
critico para la comprension de lectura y la préctica de esta es habitualmente reconocida
como significativa para lograrla. Hay dos destrezas utilizadas para iniciar en la lectura, las
cuales son la lectura oral guiada y la lectura silenciosa e independiente. La primera incluye
orientacion de los maestros, los compafieros o los padres y, tiene un impacto demostrativo y
efectivo en la identificacion de palabras, la agilidad y la comprension; la segunda es la
lectura silenciosa la cual el estudiante realiza de forma mental, no emite sonido alguno,
también se caracteriza por que sigue con la mirada el texto. Las investigaciones indican que
mientras mas leen los nifios, mejor es su vocabulario, comprension y elocuencia

(Caballeros, Sazo, y Galvez, 2014).

La cuarta competencia es la comprension lectora, la cual es la esencia de la lectura,
no solamente para el aprendizaje académico y curricular de cualquier area del plan de
estudios sino para toda la vida. La comprensién de la lectura es un proceso cognitivo

complejo que:

1) permite el desarrollo de vocabulario y la ensefianza de vocabulario para

comprender lo que se lee.



2) requiere interacciones intencionadas entre el lector y el texto.

3) ayuda a los estudiantes a desarrollar y aplicar estrategias de comprension lectora

para mejorar la comprension. (Caballeros, Sazo, y Galvez, 2014, p. 216).

Por otra parte, las etapas de desarrollo han representado un papel notable al
momento de contemplar la posibilidad de ensefiar competencias lectoras y cuéles son las
estrategias mas factibles de ser ensefiadas en estudiantes de los primeros grados de
escolaridad. En este sentido, Flavell, B y Chinsky, (1966) ponen de manifiesto que, antes
de los ocho afios de edad, los estudiantes presentan problemas para usar por si solos
estrategias de comprension, concretamente las referidas a la memoria. Dado que, entre los
seis y siete afios habitualmente se da inicio de la educacién obligatoria, la limitacion se
atribuye a dificultades de mediacion, lo que significa que los alumnos tienen problemas

para construir por si solos una estrategia de comprension.

Lo anterior no implica que los alumnos no puedan aprender y/o usar estrategias de
comprension, por el contrario, en dicha edad esta en una etapa de transicion, donde los
nifios pueden experimentar un mejoramiento importante en la apropiacién de estrategias a
partir de un contexto lector propicio. Considerando esto se puede afirmar que los
estudiantes a esta edad pueden construir un progreso en la utilizacién de estrategias si se
implementan experiencias de lectura adecuadas (Efklides, 2009). Si bien, hay que explicar
que no se puede ensefiar cualquier estrategia, estas deben atender a una planificacion de
caracter organizada y sistematica que tenga en cuenta las habilidades y necesidades de los

estudiantes. En este sentido, Israel (2007) ofrece un resumen de aquellas estrategias que



pueden ser fortalecidas desde la ensefianza en Educacion Bésica Primaria, dividiéndolas en

dos etapas basicas: los primeros grados y los ultimos grados, ver (Tabla 1).

Tabla 1. Resumen de las estrategias de comprension por grado educativo en Primaria

Nivel primaria Tipo Estrategias
e ., Activar el conocimiento
Planificacion . .,
previo. Elaborar una vision general
del texto
] . Acceder al significado de
Primeros Grados Monitoreo
palabras confusas.
Hacer preguntas
Evaluacién Pensar como el autor.
Evaluar el texto.
e ., Relacion texto-texto.
Planificacion .
Relacién texto-lector.
Detectar fallas de
) comprension y aplicar estrategias
- Monitoreo P ., y ap 9
Ultimos Grados de correccion.
Resumir.
Detectar informacion relevante.
L Anticipar el uso del
Evaluacion

conocimiento.
Evaluar el texto

Tomado de Israel (2007, p. 10).

De acuerdo con la autora, para los primeros grados se plantea en las estrategias de

planificacion, ensefiar la activacion de saberes previos y obtener una posicion general del

texto. Asi mismo, en los procesos durante la lectura, el emplear estrategias de comprensién

relacionadas con el monitoreo tales como reconocer términos o conceptos confusos, realizar

preguntas que optimicen los procesos inferenciales mientras se lee, tales como ¢ por qué?

¢en que sentido? o ¢qué sentido tiene esto? y, también reflexionar sobre los componentes

textuales. Por ultimo, en las estrategias de comprension en la evaluacion, se busca

comprender sobre la perspectiva del autor al evaluar el texto.




Por su parte, Solé (2001) explica que la mayoria de los estudiantes ya han iniciado
su contacto con la lectura antes de empezar la educacion basica, donde es fundamental lo
que puede realizarse sin necesidad de conocer a profundidad el codigo. Por tanto, permitir
el acercamiento de los nifios a la lectura en el grado primero, presupone acercarlos a algo
que los estudiantes, en su mayoria, ya reconocen y que les facilita en general experiencias

gratificantes y divertidas.

Entonces se puede decir que la ensefianza inicial de la lectura, -para esta
investigadora- debe reafirmar la interaccion funcional y significativa de los estudiantes con
los diversos textos. Este proceso es el que permite prolongar los aprendizajes iniciados con
las familias. Por ello, favorecer las interacciones del nifio con los contextos lectores
involucra la visualizacion pertinente y funcional de lo escrito en el salon de clases. Este
proceso implica, principalmente, que los maestros y cuidadores que tienen a su cargo la
educacién de los infantes empleen la lengua escrita, cuando sea necesario y posible, delante

de los nifios, permitiéndoles alcanzar la comprension de su valor comunicativo.

Por su parte, Jolibert (2001) construye una propuesta educativa integrada y
globalizante, que comprende tanto el aprendizaje de la lectura como la produccion de textos
en la escuela. La autora plantea como punto central que en el proceso de la lectura es
importante interrogar textos completos, desde la educacién inicial. Asimismo, que el
segundo pilar implica la construccidn activa de significados en funcién de los proyectos y
necesidades, a partir de las estrategias oportunas para articularlas en los diferentes
componentes lectores. Otro de los principios afirma que el aprendizaje de la lectura consiste
en transponer didacticamente una complejidad percibida como borrosa a una complejidad

textual estructurada, mediante précticas de interaccion en contextos lectores auténticos;



adicionalmente sostiene que no se puede diferenciar el aprendizaje de la lectura con el de la
produccion de textos, es decir, se aprende a la lectura produciendo textos y la escritura
leyendo. En conclusion, esta autora realza la importancia de la ensefianza, con énfasis en
que el proposito no es la ensefianza de la lectura sino la formacion de nifios con

competencias lectoras.

2.5 Competencia escritora en educacion inicial

El proceso escritural, por su parte, consiste en una tarea intelectual y cognitiva a
través de la cual se comunican mensajes con significados mediante un sistema de cddigos,
en forma de textos, en una situacion comunicativa determinada y con una intencion
concreta (Fraca, 2003). Es importante aclarar que las manifestaciones de escritura en el
nivel de basica primaria deben analizarse desde tres dimensiones, las cuales son el grado de
conocimiento del codigo concerniente al reconocimiento de la direccionalidad, del alfabeto
y de los aspectos formales de la escritura, la reflexion referente a los procesos de lectura 'y

escritura y la funcionalidad de los textos de acuerdo con los prop6sitos comunicativos.

En este sentido, desde la exploracién tedrica que se adelanta se entiende que la
lectura y la escritura tienen un lugar fundamental en la educacion inicial, posicién que cada
institucion educativa concreta en los proyectos educativos. Siendo clave, inicialmente,
establecer que el sistema de la lengua escrita tiene cierta complejidad para la ensefianza y el
aprendizaje por lo que requiere esfuerzo de los maestros y los estudiantes para el abordaje.
Sin embargo, esto no implica desfavorecer la competencia de ambos actores en el

desarrollo de habilidades vinculadas principalmente a la lectura. (Solé, 2001).



En esta linea, algunas posiciones como las de Fraca (2003) y Salgado (2000)
plantean la ejecucion didéctica de una pedagogia en educacion basica, donde se trabaje
desde la nocidn de palabra como componente minimo de significado y que sirva para la
formacion de oraciones o textos. Las acciones iniciales deben estar orientadas al
fortalecimiento de la oralidad y de la escritura desde el dibujo sobre saberes tratados que
luego son integrados con formas escriturales relacionadas a este. Entonces, se debe acceder
al manejo de diferentes recursos escritos: historietas, recetas, adivinanzas, cartas, etc. todo
esto con el objetivo de emplear el lenguaje escrito coherente con el lenguaje oral de los
nifios, fundamentado en las experiencias previas, explorando palabras completas y el
nombre de las letras, ejercitando la memoria visual, la memoria auditiva, la progresion de
izquierda a derecha y de arriba abajo, el uso de secuencias y la asociacion de los sonidos

con los simbolos.

Posteriormente, los estudiantes inician la interaccion con oraciones,
conceptualizadas como un conjunto de palabras que tienen sentido completo mediante el
descubrimiento de elementos extrafios o intrusos en la oracién, la elaboracién de tiras
comicas, las adivinanzas, las etiquetas de productos. Para llegar, por ultimo, a determinar el
texto como la referencia para el desarrollo de la competencia escritora en la produccién de

pequenios textos, versos, descripciones, narraciones, etc.

Desde otro punto de vista, Teberosky (2001), presenta unos planteamientos acerca
del proceso ensefianza-aprendizaje de la competencia escritural, dado que propone formas
diversas de organizacion de las actividades didacticas, en las cuales se seleccionan dos
funciones basicas la funcional y la ficcional en los escritos y, dos tipos de escritura, la

escritura del mundo urbano y la escritura documental. Estas nuevas maneras de organizar



las habilidades para la competencia escritora requieren nuevos propositos, para lo cual
expone la ampliacién de los objetivos de dominio del cddigo escrito, control grafico,

identificacion visual de palabras o de comprension.

En esta linea, segin Teberosky (2000), en una fase de alfabetizacion inicial los
infantes diferencian lo que es un bosquejo de la escritura diferenciando aquello que
consideran que puede ser leido y plantean hip6tesis sobre como se armonizan e
intercambian las letras en las palabras para localizar patrones de composicién en la
escritura. Hacia los cinco afios, segun Teberosky (2000), identifican que el texto tiene
intenciones de comunicar ideas, 1o cual es el inicio para la concepcion de la “funcion
simbolica de la escritura”. Posteriormente, los estudiantes son capaces de pensar en la
funcidn del texto para rotular y nombrar los objetos. Como lo expone la autora, a diferencia
de los dibujos que simbolizan objetos, las letras (vocales y consonantes) representan el
nombre de los elementos, a lo que se le denomina como hip6tesis del nombre, este proceso
es fundamental dado que significa que los estudiantes son capaces de responder al
interrogante ¢ Qué dice? cuando observa una palabra escrita que se refiere al nombre de un

objeto.

Finalmente, los estudiantes identifican los sustantivos y los verbos como palabras
que pueden ser escritas, reconociendo luego a los articulos, los pronombres y las
preposiciones. Es decir, los estudiantes pasan por un periodo de monetizacion de la
escritura para indagar la correlacion entre las letras y las silabas. Asimismo, la autora
expresa que los infantes que transitan a una etapa de comprension de lo escrito requieren
ademas comprender para aprender, es decir, entender el sistema alfabético, la

correspondencia entre lenguaje oral y escrito, percibir las unidades concretas de lo escrito



para aprender a leer y escribir. De alli que se pueda decir que la competencia escritora
implica el progreso de una serie de saberes y conocimientos construidos a partir de la
interaccion con otros lectores o escritores, con el texto y con el ambiente o las situaciones

en que el aprendizaje se desarrolla. (Teberosky, 2000).

Por Gltimo, en concordancia con la did4ctica de la ensefianza de la lectura y
escritura, Kennedy, Dunphy, Dwyer, Hayes, McPhillips, Marsh, O’Connor y Shiel (2012)
expresan que no existe un método mejor que otro. Sin embargo, existen diferentes
estrategias que los docentes deben reconocer para posibilitar el desarrollo de esta
competencia escritora, asi como, el uso de evaluaciones para la orientacion de las préacticas
educativas utilizadas y para que los docentes puedan atender a las necesidades particulares
de sus estudiantes. Finalmente, Kennedy, et al (2012) afirman que la importancia de
contribuir a que los nifios construyan su competencia escritora, por medio de un conjunto
de estrategias pedagogicas, motivacionales y metacognitivas le permitira su desarrollo

adecuadamente.

2.6 Marco legal

El marco que define la normatividad del proyecto de trabajo se orienta bajo soportes
legales nacionales. Respetando el caracter de su funcion, son claves los elementos
consignados en el documento, que se resumen en conjunto leyes, normas, decretos y
articulos validados, donde se fundamenta el trabajo de la investigacion. Seguidamente se
presenta una breve definicion de los aspectos que contiene la norma consignados en la tabla

2.



Tabla 2. Marco Legal

Articulo 67,C.N.
de 1991.

Se define la educaciéon como un derecho de la persona
y un servicio pUblico que tiene una funcién social; con
ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a
la técnica, y a los demds bienes y valores de la cultura.

Ley General de

Educacion de 1994.

Se fundamenta la educacién como un proceso de for-
macién permanente, personal, cultural y social, basado
en una concepcién integral de la persona humana, de
su dignidad, de sus derechos y deberes.

Decreto 1290 de
2009.

Se reglamenta la evaluacion, del aprendizaje y promo-
cién de los estudiantes de los niveles de educaciéon
bdsica y media.

PROYECTO DE LEY
No. 130 DE 2013.

Promocién y fomento de la lectura y la escritura, a
través de la incorporacion de la hora diaria de afectivi-
dad por los libros, la lectura y la escritura en los Progra-
mas de Educacion Preescolar, Basica y Media en todas
las instituciones educativas oficiales y privadas del pais.

Plan Nacional de
Lectura y escritura
de 2017.

Fomentar el desarrollo de las competencias comunicati-
vas en la educacién inicial, preescolar, bdsica y media,

a través del fortalecimiento de la escuela y la familia en
la formacion de lectores y escritores.

Fuente: Disefio propio, a partir del Estatuto Unico 1075 / 2015.

CAPITULO I
3. Metodologia
Esta investigacion considerd una secuencia de procesos apropiados para su
implementacidon en el contexto educativo objeto de estudio, teniendo en cuenta los

siguientes aspectos:



3.1.1 Paradigma

La investigacion se apoyd en el paradigma socio — critico, porque buscaba cambiar
una realidad en el contexto educativo, pasando primero por procesos reflexivos; de acuerdo
con Popkewitz (1988)

los principios del paradigma son: (a) conocer y comprender la realidad como praxis;

(b) unir teoria y practica, integrando conocimiento, accion y valores; (c) orientar el

conocimiento hacia la emancipacion y liberacion del ser humano; y (d) proponer la

integracién de todos los participantes, incluyendo al investigador, en procesos de

autorreflexion y toma de decisiones consensuadas, las cuales se asumen de manera

corresponsable. (p. 190).

3.1.2 Enfoque
En la naturaleza del estudio se tuvo en cuenta el enfoque de tipo cualitativo
considerado imprescindible para esta investigacion, debido a que se estudiaba lo que cada
docente vivia en el aula, por lo que era indispensable hacer uso de la observacion y de la
descripcion, para conocer a fondo las acciones de los maestros en su quehacer pedagdgico,
la manera cdmo conciben las competencias y la forma en que las trabajan con sus

estudiantes.

Dentro de la revision bibliografica llevada a cabo, se encontré que la mayoria de las
investigaciones sobre competencias lecto escritoras y estrategias de motivacion se hacen
bajo el enfoque cualitativo, y otros, aunque en menores proporciones, son de caracter
mixto, dependiendo de los objetivos planteados por los investigadores; y como método

presentan la investigacion-accion.



En el enfoque es importante considerar el desarrollo de la metodologia cualitativa,
la cual, segun Strauss, (1990), es la que produce resultados a los que no se ha llegado por
procedimientos estadisticos u otro tipo de cuantificacion. Puede referirse a investigaciones
acerca de la vida de las personas, historias, comportamientos, y también al funcionamiento
organizativo, movimientos sociales o relaciones e interacciones.

Es preciso sefalar que el disefio de investigacion cualitativa abordado tiene como
finalidad “resolver problemas cotidianos e inmediatos y mejorar practicas concretas”

(Hernéandez, 2010, p.517), ademas, aporta informacion que guia la toma de decisiones.

3.1.3. Tipos de investigacion

Para el acercamiento a la problemética del contexto fue pertinente utilizar la
Investigacion — Accidn, que de acuerdo con los objetivos especificos y tomando el sustento
tedrico de Hernandez (2010) y Latorre (2003), se enfoc6 como metodologia de
investigacion, la cual permite la apropiacion del profesorado a partir de su reflexion
pedagdgica y los procesos de investigacion a fin de suscitar la transformacion de las

précticas educativas.

De acuerdo a las modalidades de Investigacion-Accion propuestas por los autores
referentes se optd por la Investigacion-Accion-Participativa, la cual en palabras de Latorre
(2003) “confiere un protagonismo activo y autoénomo al profesorado” (p.30), por su parte
Hernandez afirma que se encarga del estudio de practicas locales en un grupo o comunidad,
implementando un plan de accién que permita generar una transformacién o cambio en el

problema planteado.



En caso particular del estudio, los profesores participaron en la identificacion de los
hechos que motivaron la investigacion, atendiendo a la busqueda de estrategias de
motivacion que promuevan el desarrollo creativo de las competencias lectoescrituras de los
estudiantes e impulsaran su participacion activa en las clases. En concordancia con Latorre
(2003) quien sefial6o que “el profesorado investigador cuestiona su ensefianza; innova,
renueva, pone a prueba sus creencias, problematiza lo que hace con la finalidad de mejorar

su practica profesional”. (p.12).

3.2 Fases de investigacion

Dadas las caracteristicas del proceso implementado se siguieron cuatro fases:
Deteccidn del Problema, Disefio del Plan de Accidn, Ejecucion del Plan y Mejora de la
Accion, que seran descritas posteriormente en la seccion Fases Para el Desarrollo del
Proceso en el presente capitulo. Es de anotar que estas fases no son estrictas, ni siguen una
linea definida, se trata de un proceso flexible y constituyen una espiral sucesiva de ciclos,

en la cual se realiza retroalimentacion constante en cada una. (Ver figura 3).

Figura 7. Ciclo de las fases de la investigacion.
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Disefio propio. Fuente: Latorre (2003) y Hernandez (2010).

3.2.1 Descripcion de las fases

La metodologia se desarrollara a través de cuatro fases de la siguiente manera
En la fase 1 se tendrén en cuenta dos aspectos:

Diagnostico Inicial

Disefio y aplicacion de prueba diagnostica a los estudiantes de grado segundo de
educacion basica.

Acercamiento a la poblacion objeto de estudio a través de la observacion directa.

Anélisis del resultado del diagnostico.

Elaboracion de una entrevista semiestructurada aplicada a los docentes de basica
primaria y a docentes externos de la institucion recopilando opiniones acerca del fenémeno
objeto de estudio.

Planteamiento del problema

Teniendo en cuenta los resultados del diagndstico inicial, se describiran las
situaciones halladas en el contexto para dar posibles soluciones a la problematica,
procediendo al disefio de la propuesta.

La fase 2 es el disefio del plan de accién que consiste en:

Disefio y validacion de las estrategias de motivacion

Estrategias que se aplicaran para resolver el problema observado con base en el

diagnostico inicial.



Disefio de instrumentos

Recursos, elementos o herramientas que se tendran en cuenta para el desarrollo de
las estrategias motivacionales como: Prueba diagnostica o conducta de entrada, entrevista
semiestructurada, guia de observacién de clase.

La Poblacién y muestra: los nifios y nifias del grado segundo de Educacion Bésica
Primaria, que oscilan entre 7 y 8 afios, la muestra es de 40 estudiantes.

La sistematizacion: la tabulacion de los resultados obtenidos con los instrumentos
aplicados.

Los Resultados y andlisis: efectos que arroja la situacion observada, segun la
aplicacion de los instrumentos. Identificacion real de la problemaética para llegar a la
ejecucion del plan de accién.

La fase 3 es la ejecucion del plan de accion a través de:

Implementacion de las estrategias de motivacion

Aplicacion de las estrategias que promuevan el desarrollo creativo de las
competencias lectoescritoras de los estudiantes de grado segundo y motiven su
participacion activa en las clases.

Recoleccion, sistematizacion y organizacién de la informaciéon

Resultados de la aplicacién de las estrategias de motivacién, ordenamiento y
clasificacion de las evidencias que arrojan los resultados de acuerdo con los objetivos

planteados en la investigacion para llegar a las conclusiones y recomendaciones.

La fase 4 consiste en la mejora del plan de accién teniendo en cuenta:



Anélisis de la Informacién

Procesar los datos luego de aplicados los instrumentos para dar respuestas a los
procesos que se realizaron y determinar de los resultados obtenidos la utilidad en la
investigacion.

Mejora de las practicas de ensefianza y aprendizaje

Dar las pautas para corregir las fallas o dificultades que se detectaron luego de
aplicar las estrategias o los instrumentos.

Elaboracion del Informe de Investigacion

Preparar el documento definitivo con base en los resultados y nuevos hallazgos que

pueden ser Utiles para corregir deficiencias o aumentar las fortalezas de la investigacion.
3.2.2 Métodos e Instrumentos de recoleccion de informacion
De acuerdo con los objetivos planteados se escogieron unas técnicas propias del método
cualitativo y coherente con la Investigacién Accion Participacion, las cuales definiremos en

el orden que se implementaron de acuerdo a las condiciones observadas en el estudio.

Instrumentos de entrada

Prueba diagndstica o conducta de entrada, es un instrumento que se aplico a la
poblacién estudiantil para detectar las dificultades o avances en el proceso de aprendizaje.
El documento se elaboro con el objetivo de establecer relacion existente entre motivacion y
aprendizaje de los nifios en las competencias de lectura y escritura, pero también para medir
el nivel de motivacion que tiene frente a las actividades y la receptividad del proceso de
ensefianza. Haciendo una observacion directa detectamos dificultades en la escritura de
palabras, en el reconocimiento de grafemas y fonemas, a la vez en la lectura y comprension

de textos, lo que incide en un bajo rendimiento y en ocasiones el desinterés por superar las



dificultades. Construimos una prueba que consta de 6 actividades, dos para la categoria de
motivacion del aprendizaje con una actividad inicial y otra al final, una en la competencia
lectora con tres preguntas relacionadas con un cuento corto y tres de competencia escritora.

(Ver anexo 3).

La entrevista semiestructurada, es una técnica bastante empleada en las
investigaciones de caracter cualitativo, porque permiten no sélo organizar la entrevista con
antelacion, sino que también puede agregar otras que surgen de manera espontanea en el
desarrollo de la entrevista, lo cual permite que se pueda ampliar informaciones relevantes
para la investigacion. Autores como Flick (2007), afirman que, “es mas probable que los
sujetos entrevistados expresen sus puntos de vista en una situacién de entrevista disefiada
de manera relativamente abierta que en una entrevista estandarizada o un cuestionario.” (p.

89).

Para llevar a cabo esta entrevista semiestructurada, se elabor6 un guion para
docentes y directivo, que contaba con 11 preguntas, la cuales serian la herramienta que nos
permitirian establecer la relacidn entre motivacion y aprendizaje en la poblacién objeto de

estudio. (Ver anexo 5).

Método de investigacion

La observacion directa: la cual es fundamental en todo proceso investigativo, desde
antes, durante y al final de la investigacion; desde antes, porque a partir de ella nace el
interés por investigar; durante, porque es la que facilita gran parte de los datos a estudiar,

en este caso, sirve de gran manera para describir la practica docente en el aula y todo lo que



ella involucra; al finalizar, porque es un gran apoyo al momento de hacer un diagnéstico,

comparaciones, etc.

Para Hernandez, Fernandez, & Baptista (2014) “este método de recoleccion de
datos consiste en el registro sistematico, valido y confiable de comportamiento y
situaciones observables, a través de un conjunto de categorias y subcategorias” (p.252),
cabe destacar que en este proyecto, al ser la docente de aula investigadora e involucrada
en el proceso, la observacion es participante, la cual es una estrategia de investigacion en la
que el observador tiene un papel activo (Denzin,1978).es decir, en este caso la docente no
solo esté investigando, sino, que también hace parte del grupo que se esta investigando, por

lo tanto cumplira dos papeles fundamentales , investigara, pero también se unira al grupo.

Tal como lo afirma Sabino (1996):

Desemperiar algunos roles dentro del conjunto, a la par que ir recogiendo los datos
que procura conseguir. Con esto se consigue ser testigo de los hechos “desde adentro” y el
observador no sélo puede percibir las formas mas exteriores de la conducta sino también

experimentar en carne propia las actitudes, los valores y los comportamientos (p.165)

Los datos obtenidos a través de esta técnica seran registrados en el instrumento
Guia De Observacion De Clases (Ver anexo 6), es una herramienta que se fundamenta en
una lista de indicadores que tienen la posibilidad de redactarse como afirmaciones o
interrogantes, que permiten orientar el trabajo de observacién dentro del aula indicando los

puntos que son importantes a la vista del investigador.



Instrumento de salida

Para recoger la informacion sobre el impacto que generaron las estrategias aplicadas
en la poblacidn se recurre a la elaboracion de un instrumento denominado Prueba de cierre
0 prueba de salida (Ver anexo 19), donde se analiza la eficacia de la propuesta y si
realmente se cumple con el objetivo tres del proyecto en concordancia con el supuesto de
caso, también lo pertinente de la replicacion de la metodologia de las estrategias para ser

tomada en cuenta por otros docentes en sus planes de estudio.

Para integrar los objetivos de la investigacion con los métodos, los datos, la
poblacion, las categorias y su respectivo desarrollo en la ruta metodoldgica, se ha validado
a través de la tabla 3 la matriz de unidad de analisis que recoge las particularidades del

proceso implementado.

En el presente documento se relacionan los elementos que se tuvieron en cuenta
para el proceso metodologico que se convierten segun Pifiuel, (2002 p.7) en el “conjunto de
procedimientos interpretativos que tienen por objeto elaborar y procesar datos relevantes
sobre las condiciones en que se han producido o que puedan darse para su empleo
posterior” (Valbuena, 2013 p.214). Siendo el trayecto de la metodologia puesto a prueba se
ha fraccionado el analisis del contenido en objetivos especificos (OB), datos o resultados
(DA), la poblacién involucrada (PO) y las categorias (CA) que son el enlace para la
construccidn de un concepto acorde a los resultados y den cuenta de la finalidad de los
objetivos de investigacion. En la tabla 3 observamos la manera en que se estructura la

matriz de unidad de analisis.

Tabla 3. Matriz de unidad de anélisis.



MATRIZ DE UNIDAD DE ANALISIS

Obijetivo especifico Datos - resultados Poblacion Unidad de Analisis
OB DA PO o Categoria CA

OB 1. Establecer a través | DA 1. Prueba PO 1. Nifios y nifias del | CA 1. Motivacion del

de un diagndstico la diagnostica grado segundo de aprendizaje.

relacion existente entre primaria.

motivacion y DA 2. Guia de Muestra: 40 estudiantes. | CA 2. Competencia

aprendizaje.

observacion de clases

DA 3. Entrevista semi —
estructurada

DA 4. Analisis del
resultado del
instrumento
diagnostico.

PO 2. Docente tutor-
nifios y nifias del grado
segundo.

PO 3. Docentes de la
Institucién y externos.
Muestra: 5 docentes.

PO 4. Estudiantes,
docentes investigadores,
docentes de la
institucion.

lectora.

CA 3. Competencia
escritora.

OB 2. Implementar las
estrategias de motivacion
que faciliten el proceso
de aprendizaje de las
competencias lecto-
escritoras.

DA 5. Sistematizacion:
Tabulacién de los
resultados obtenidos
con los instrumentos.

DA 6. Elaboracion de
Instrumento e
implementacién de las
estrategias.

DA. 7. Resultados y
analisis de las

estrategias aplicadas:
Efectos que arroja la
situacion observada.

PO 1. Nifios y nifias del
grado segundo de
primaria.

Muestra: 40 estudiantes.
Edad: 7 y 8 afios

CA 1. Motivacién del
aprendizaje.

CA 2. Competencia
lectora.

CA 3. Competencia
escritora.

CA 4. Estrategias de
motivacion lecto-
escritoras.

OB 3. Evaluar el impacto
que tienen las estrategias
desarrolladas con
relacion a las
competencias y
tomandose como
referentes.

DA 8. Aplicacion de
prueba de cierre o de
salida.

DA 10. Resultados y
analisis con base en la
prueba de cierre.

DA 11. Evaluacion del
OB 3

PO 1. Nifios y nifas del
grado segundo de
primaria.

Muestra: 40 estudiantes.
Edad: 7 y 8 afios

CA 1. Motivacion del
aprendizaje.

CA 2. Competencia
lectora.

CA 3. Competencia
escritora.

Fuente: Disefio propio




CAPITULO IV

4. Resultados

Los hallazgos identificados en los resultados de la presente investigacion permiten
tener mayor aproximacion de la situacion real del contexto escolar, valiéndonos de
instrumentos adecuados para la contrastacion entre caracteristicas de lo encontrado frente a
los resultados obtenidos. La triangulacion de la informacién es un elemento que se aplica
en el proceso de la investigacion para el analisis de los resultados; teniendo en cuenta a
Denzin (1990), quien indica que el concepto de triangulacion consiste en “la aplicacion y
combinacidn de varias metodologias de la investigacion en el estudio de un mismo

fendmeno” (p.297)

Para Aguilar y Barroso (2015), la triangulacion permite hacer un recorrido por los
resultados de la investigacion para apropiarnos de fuentes que soporten el trabajo
construido bajo la base de categorias adecuadas a la tematica propuesta desde el inicio del
proyecto. Se han tenido en cuenta los objetivos especificos como categorias de base para
los resultados; estos corresponden a un engranaje de tres factores que se han organizado de

la siguiente manera:

Involucramos los actores del proceso, los cuales son los estudiantes, los docentes

y la institucion educativa.

Se eshozan las categorias utilizadas para el desarrollo de la investigacion, las ya
mencionadas anteriormente, motivacion del aprendizaje, competencias lecto- escritoras y

las estrategias desarrolladas.



Soportamos el analisis de los resultados con la implementacién y aplicacion de los
instrumentos, las estrategias de motivacion y el impacto que estas generan en los
estudiantes. Haciendo la verificacion de lo pertinente que resultaron para la mejora de los
aprendizajes de los nifios en segundo grado y la oportunidad de ser aplicados en los grados
siguientes de formacion académica con mayor complejidad para comprobar si se lograron

las metas propuestas.

En cuanto a los datos recogidos se acudio a la forma temporal, porque el espacio y
las dinamicas del contexto aludian a programar diferentes momentos para la aplicacion de
cada uno de los instrumentos de las fases metodoldgicas. En esta parte es importante
resaltar lo favorable que resulta la utilizacion del método cualitativo para la observacion de
las situaciones o comportamiento de la poblacién objeto de estudio permitiendo hacer un
contraste con los instrumentos aplicados y méas adelante el respectivo analisis de resultados,
de ahi que “su fundamento se centre principalmente en la idea de que los métodos son
instrumentos para investigar un problema y facilitar su entendimiento” (Aguilar y Barroso,
2015 p.74). En la figura 8 se muestran los tres factores que se tuvieron en cuenta para

realizar la triangulacion de la informacién.



Figura 8. Factores de objetivos especificos

Categorias

/

Actores
del proceso

Analisis de los resultados

-

Fuente: Disefio propio

Es innegable resaltar que el analisis de los resultados de cualquier investigacion
dara cuenta de lo que realmente ocurrié con la situacidn puesta en contexto frente a
supuestos que quedan refutados en el momento de presentar datos especificos, por esto
recurrimos a la triangulacion de datos haciendo que “una recogida de datos permita

contrastar la informacion recabada “(Aguilar y Barroso, 2015, p 74).

Retomando los objetivos de la investigacion, es preciso responder algunos
interrogantes que surgen luego de un exhaustivo estudio de los resultados en cada uno de

Sus componentes.

1. ¢Qué pasé con la realidad educativa? En cuanto a los tres actores del proceso:

estudiantes, maestros e institucion.

2. ¢Qué influencia tuvieron las teorias o categorias en los resultados de la situacion
observada? Son suficientes para explicar el fendmeno o surgieron otras que permitan

resolver una problematica.



3. ¢Qué impacto tuvieron las estrategias implementadas para el mejoramiento de los
procesos o como referentes de cambios en la préctica pedagdgica? Se puede valer de ellas

para lograr significativos aprendizajes.

4.1 Resultados del instrumento diagndstico.
Resultados de la prueba diagndstica aplicada a los estudiantes del grado 2° del

Colegio Del Sagrado Corazén, La Paz, Barranquilla.

Esta prueba es un instrumento disefiado para identificar el grado de motivacién con
relacion al desarrollo de la competencia lectora y escritora en el segundo nivel de bésica
primaria de los nifios involucrados en el proyecto; la edad promedio de los estudiantes que
realizaron la prueba oscila entre los 7 y los 8 afios. El diagndstico consta de seis
actividades, distribuidas por categorias como motivacion del aprendizaje, competencia
lectora y competencia escritora. En las siguientes tablas y gréaficos se muestra el analisis del

primer instrumento aplicado en la investigacion y la interpretacion de los resultados.

MOTIVACION DEL APRENDIZAJE

1. ¢éComo se sienten los ninos al iniciar la

prueba?

Alegres 30
Asustado 1
Triste 3
Resultado 34




¢Como se sienten los ninos al inicio de
la prueba?

9%

= alegres = asustado = triste

Graéfico 1. ;Coémo se sienten los nifios al iniciar la prueba?

Analizando los resultados encontramos que los nifios al iniciar la prueba en su
mayoria se sienten alegres en un 88 %, el 9% estan tristes y el 3 % se encuentran
asustados. Se puede concluir que al iniciar la prueba los nifios si empiezan interesados o
motivados frente al desarrollo de lo que el docente propone para ellos; solo unos pocos
estudiantes han expresado tristeza o susto por ser una actividad algo novedosa y
desconocida para el grupo, sobre todo si las bases de la lectura o escritura estan en la etapa

inicial.

COMPETENCIA LECTORA

Se determina la comprension y
el orden l6gico de los eventos
en una lectura.

Pregunta 1. ;Qué sucedid al principio del

cuento?

A. Nicole pintd un cielo azul. 23
B. Nicole sacé un papel. 5
C. Nicole miré por la ventana. 4
AyB 2
Total 34




¢Qué sucedid al principio del cuento?
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Gréfico 2. ¢Qué sucedio al principio del cuento?

Analizando la prueba en la parte de competencia lectora encontramos que solo el

12 % de los nifios comprendid lo que sucedid al inicio de la historia, el 67% respondid

como correcta la opcion A, un 15% escogio la B como respuesta correcta y un 6%

marcaron dos opciones de respuesta. Frente a esta primera pregunta se evidencio que la

mayoria de los nifios no tuvo una buena comprension del texto ya que se inclinaron por la

opcion A en su mayoria.

En este caso los estudiantes no han avanzado progresivamente por el

desconocimiento alfabético que tienen. Los nombres y sonidos de algunas letras del

alfabeto las usan para recordar como leer palabras, pero no en su totalidad. También la

distraccion en la lectura contribuye a desviar la respuesta correcta y escoger cualquier

opcidn por la falta de concentracidn que se presenta en estos casos.

Pregunta 2. ;Qué hizo Nicole antes de
pintar un cielo azul?

A Pintd un sol. 8
B Pegd el dibujo. 7
C Sacé sus pinturas y un papel.@ 18

AyB

1




¢Qué hizo Nicole antes de pintar un cielo azul?
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Gréfico 3. ;Que hizo Nicole antes de pintar un cielo azul?

En la pregunta 2 se observa que los resultados fueron mas acertados, porque la

mitad del grupo selecciond la opcién C que corresponde a un 53 %. Mientras que el 23 %

marcd como opcidn correcta la letra A. El 21% sefial6 la opcion B. Se ve que el 3% de los

nifios escogio dos respuestas. El nivel de comprensién mejoro en esta pregunta ya que los

nifios tuvieron un porcentaje mas alto en su respuesta, debido a que pudieron establecer un

orden de los hechos y las opciones la facilitaron su interpretacion.

Pregunta 3. Al final del cuento, Nicole...

A Pegd su dibujo en la ventana. 7
B Mird por la ventana. 8
C Pintd un cielo azul y soleado. 18
Sin respuesta 1
Total 34




Al final del cuento, Nicole...
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Grafico 4. Al final del cuento, Nicole...

Al realizar este analisis se encontr6 que solo el 21 % de los nifios identificé el
evento final de la historia, escogiendo como respuesta la opcion A, mientras que el 23 %
dio como respuesta la opcion B, el 53% marco la opcion C y un 3% no escogio respuesta.
Aqui podemos deducir que el nivel de comprension del texto vuelve a presentar un indice

bajo debido a la falta de comprension de los pasos que tiene un evento en una lectura.

De manera general se analiza que a los nifios le falta desarrollo de la competencia
lectora, muchos llegan al aula con deficiencias en la lectura y la comprensién de textos.
Estas variables provocan resultados negativos en la realizacion de pruebas iniciales. En esta
primera parte los estudiantes desconocieron en su mayoria, el orden légico de los eventos
en una historia o cuento para interpretar textos como parte de la iniciacion en la
comprension. También se atribuye el porcentaje elevado de respuestas incorrectas a la falta

de concentracion en la lectura de texto, situacién que se evidencia al desarrollar la ficha de



observacion de clase, con la cual se detecta que el grado de atencion para la realizacion de

una prueba tiende a desviarse por factores externos (ruido, cansancio, fatiga).

COMPETENCIA ESCRITORA

Construir textos de acuerdo con imagenes y responder a interrogantes para

comunicar ideas.

Comunica sus ideas a través de imagenes y 6
A palabras.
B. Comunica sus ideas con dificultades de escritura. 7

No comunica sus ideas a través de palabras, pero si
C. con imagenes. 13

No comunica sus ideas ni con palabras ni con
D. imagenes. 8
Total

34

Construir textos de acuerdo a imagenes y responder a
interrogantes para comunicar ideas

23%

38%

mA uB sC =D

Grafico 5. Construccion de textos de acuerdo con imagenes

De acuerdo con las ideas comunicadas por los nifios, se analiza que el 18% lo hace
acertadamente a través de imagenes y palabras, el 21 % de ellos comunica sus ideas con
dificultades de escritura, el 38% de los nifios no comunica sus ideas a través de palabras,

pero si con imagenes y el 23 % de ellos no comunica sus ideas ni con palabras ni con



imagenes. En este Gltimo porcentaje algunos estudiantes tienen antecedentes negativos
respecto al inicio de la etapa inicial de su formacién escolar, la cual no tuvieron

oportunidad de desarrollar, presentandose un historico de vacios en el aprendizaje.

Se deduce entonces que la mayoria de los nifios no interactan de forma efectiva
con el texto para comunicar sus ideas, preferencias y aprendizajes, un minimo porcentaje de

los niflos comunica sus ideas de forma acertada.

Analizando los resultados de la actividad 3, también se hallan dificultades en

relacion con la maduracion de la escritura, aspecto que se resumen en la siguiente gréfica.

MADURACION DE LA ESCRITURA

A. Pre sildbica 11
B. Silabica sin valor sonoro 5
C. Silabica con valor sonoro 9
D. Silabica alfabética 3
E. Alfabética 6
Total 34

Maduracion de la escritura

mA uB sC =D mE

Grafico 6. Maduracion de la escritura

Se hace una observacion de lo que se halla en la respuesta a la actividad 3, respecto

a la maduracién de la escritura con los siguientes resultados:



Un 32% de los nifios tiene escritura pre silabica, el 15% de los nifios se encuentra en
etapa silabica sin valor sonoro, el 26% de los nifios esté en etapa sil&bica con valor sonoro,
el 9% tiene una maduracion silabica alfabética y un 18 % de la maduracion de su escritura

es alfabética.

El hallazgo de estos resultados encontrados en la prueba permite deducir que los
nifios presentan un nivel alto de dificultades de aprendizaje en la competencia de escritura,
pero mas que esto, tropiezos en la aplicacion de habilidades que le puedan concretar
précticas de estudios apropiadas a su nivel de educacion, por tal motivo para Pérez, citado
en Pifiero (2018) “estas deficiencias influyen en su capacidad para comprender, conocer y

asimilara nuevos contenidos” (p.61).

Correspondiendo con lo consignado por Flores y Hernandez (2008), quienes se
apoyan en los postulados de Ferreiro, es claro que el proceso de escritura en las personas
pasa de niveles concreto a presilabicos y de ahi a linguisticos, siendo importantes
involucrar la motivacion como factor fundamental del aprendizaje y manteniendo respeto

por los ritmos escriturales heterogéneos entre los estudiantes (Castiblanco, 2019 p.52).

Ahora bien, es posible que, tal y como lo menciona Aguirre (2000) los problemas de
aprendizaje de la lectura y la escritura obedezcan a “deficiencias perceptivas que les
ocasiona problemas para diferenciar simbolos simples como b y d, y la consiguiente
elaboracion de las reglas de correspondencia entre fonemas y grafemas” (Castiblanco, 2019

p.53).

En ese sentido, lo encontrado en la prueba diagndstica permite asociar las siguientes

variables que indican diversas condiciones en la escritura como son: unién de palabras



fragmentacion, adicion de letras, omision de letras, silabas o palabras , sustitucion de
letras, silabas o palabras , dificultad para realizar trazo , dificultad en motricidad fina, poco
manejo de reglas ortogréficas , dificultad para escribir o realizar actividades motoras ,las
cuales son evidentes en la demora para transcribir palabras, consignar sus escritos, retrasos
en el uso del tiempo para dar cuenta de sus actividades yendo de la mano con las

deficiencias en la lectura.

Las variables halladas corresponden a predictores de escritura que posiblemente se
encontrarian en la prueba, los cuales son indicadores que histéricamente no se han
corregido las dificultades en este proceso gréafico y, por el contrario, se han trasladado al
grado siguiente acrecentandose los tropiezos que puedan tener los estudiantes cuando deben

enfrentarse a nuevos procesos en el grado segundo como lo es la produccion escrita.

COMPETENCIA ESCRITORA

Identifica nombres de imagenes y escribe las palabras.

A. Identifica nombre con laimagen y la escritura 4

B. Identifica nombre con la imagen y escritura, pero con errores de ortografia 19

C. Identifica el nombre de la imagen y no la escribe

D. No identifica ni palabras ni imagenes

E. Identifica la palabra de la imagen, pero la sustituye
Total 34

Comunicacion de ideas con escritura e imagenes

3%

‘ 12%
26%



Gréafico 7. Comunicacion de ideas con escritura e imagenes

En esta parte de la prueba se detecta que el 56 % de los nifios identifica nombre con
la imagen y escritura, pero con errores de ortografia; el 26% no identifica ni palabras e
imagenes, solo un 12% identifica nombre con la imagen y la escritura, el 3% identifica el
nombre de la imagen y no la escribe, finalmente un 3% identifica la palabra que

corresponde a la imagen, pero la cambia al escribirla sobre la linea.

Mas de la mitad de los nifios que presentaron la prueba identificaron la imagen con
la escritura, pero tienen errores de ortografia; un minimo porcentaje tuvo dificultades en
esta actividad aunque no se puede descuidar un nivel relativamente medio de aquellos nifios
que no identificaron palabras e imagenes.Un considerable nimero de los nifios no
realizaron la actividad, lo que representa un punto negativo en el proceso de la prueba
atribuyendo esta situacion a la falta de asociacion de imagen con palabra o la escasa
relacién entre lo que observa y lo que esté escrito. Es posible que algunos estudiantes se
sintieran fatigados en esta parte y simplemente no tenian el interés por responder, a pesar de

que la motivacion de los docentes fue permanente.

COMPETENCIA ESCRITORA

Identificacion de palabras con imagenes.



A. Escribe la palabra que identifica la imagen. 6

B. Escribe la palabra incorrectamente. 17
C. No identifica palabra con imagen 11
Total 34

Identificacidon de palabras con imagenes

mA sB u(C

Gréfico 8. Identificacion de palabras con imagenes

En este analisis se encuentra que solo el 25% de los nifios escribe la palabra que
identifica la imagen, el 29% escribe la palabra incorrectamente y el 46% no identifica

palabra con imagen.

En esta pregunta a la mayoria de los estudiantes se les dificulta la escritura de la
palabra asociada con la imagen presentando iguales variables que se observé en la
actividad 3. Un minimo grupo de nifios es capaz de escribir la palabra que se asocia con la

imagen.

Es recurrente encontrar este tipo de situaciones, sobre todo en los dos primeros
grados de bésica primaria, cuando los nifios estan atn reconociendo los nombres de

imagenes con el lenguaje oral, pero con escasas representaciones escritas, transitando al



reconocimiento solido del lenguaje alfabético que le permita identificar y asociar la

palabra adecuada al dibujo o elemento observado.

MOTIVACION DEL APRENDIZAJE.

Manifestacion de sus emociones al finalizar la prueba.

A. Aburrido. 3
B. Interesante. 28
C. No me gusto. 3
Total 34

Manifestacion de sus emociones al finalizar
la prueba

A sB 5 C

Gréafico 9. Manifestacion de sus emociones al finalizar la prueba.

En los resultados obtenidos en la parte de motivacion del aprendizaje de la prueba
diagnostica, se da cuenta de que al finalizar la actividad los nifios encuentran interesante la
prueba en un 82%, mientras que el 9 % se distribuyo entre los nifios que no le gusto y los

que la encontraron aburrida.



Haciendo un contraste de la situacion observada al inicio de la prueba frente al final
de la misma en relacién con la motivacion del aprendizaje, se observa que los nifios desde
el principio hasta la culminacion de las actividades propuestas mantuvieron un alto de
interés por resolver las actividades, sobre todo, porque antes de iniciarlas los docentes
tuvieron una actitud alegre y entusiasta con el grupo, pero en el transcurso de las diferentes
actividades la mayoria de los nifios presentaron dificultades en los procesos de lectura,
comprension de texto, produccion textual, asociacion de palabras con iméagenes y

dificultades de escritura.

Se considera entonces que el bajo desarrollo de los aspectos encontrados en el
andlisis de la prueba no obedece a la falta de motivacion de los actores involucrados, mas
bien se atribuye a las deficiencias o dificultades en los procesos de lectura y escritura que
han traido desde su etapa de formacion inicial en el grado transicion o grado primero, los
cuales se ven reflejados en el grado segundo, donde las competencias en lenguaje se deben

ir solidificando para enfrentar diferentes niveles de comprension.

Los estudiantes que encuentran tropiezos en el desarrollo de pruebas diagnosticas u
otro tipo de pruebas no las realizan con satisfaccion precisamente por los vacios que traen
de los afios anteriores y que pueden repercutir en los bajos niveles de desempefio que
muestren en las diversas propuestas didacticas que el docente esta evaluando. Situacion que
se incrementa si no se llenan con las estrategias adecuadas, pertinente u oportunas a la
realidad del contexto en que se desenvuelven los estudiantes, para que puedan asumir con
destrezas las competencias en el trascurso del afio escolar y arriben al siguiente grado con
habilidades lecto-escritoras que permitan alcanzar los logros en las areas de desempefio

académico.



Con base en los resultados del instrumento diagnostico se hace un andlisis de la
informacion recabada teniendo en cuenta una triangulacion entre categorias, estudiante-
docente, y datos o resultados, explicacion que se ampliaréa en la segunda parte de este

apartado con los elementos involucrados para dar cuenta de los fenomenos hallados.

4.2 Resultados del instrumento guia de observacion de clase

La observacion participante permite a los actores involucrados en el proceso
detectar los fendmenos de forma natural para dar cuenta de las situaciones halladas en el
estudio. Se han validado una serie de indicadores desde la planificacion de la clase hasta la
finalizacion, teniendo en cuenta las categorias de motivacion del aprendizaje, competencia
lectora y competencia escritora para los resultados observados. Se establecieron tres niveles
de valoracion de los indicadores: siempre, algunas veces y nunca. Con esos datos
contenidos en la guia de observacion de clase se realizé el andlisis posteriormente de lo

observado en el aula, en un periodo de tres meses.

Cabe resaltar que las observaciones son fuentes de informacidn con las cuales se
realiza el andlisis, la sistematizacion e interpretacion de los documentos objeto de estudio.
Se han considerados una serie de categorias especificas que dan cuenta de la forma en que
se organizaron los contenidos, la importancia de la investigacion y la sistematizacion e
interpretacion de los resultados para la busqueda de las causas que producen los fendmenos
o0 situaciones presentes, es asi como: “A partir de un anélisis de contenido es posible
establecer indicadores, describir situaciones y hacer inferencias relacionadas con el

proposito de la investigacion” (Valbuena, 2013 p.215).



En la tabla de observacién de clase comparamos las categorias objeto de analisis,
donde incluimos una més al instrumento como es la planificacion didactica, importante
elemento para arrancar la etapa de la investigacion, con las caracteristicas propias de los
indicadores y el rango de importancia en la vivencia de situaciones particulares del aula de
clases. En la tabla 4 se aprecia la recopilacion de datos de lo observado con base en el

instrumento empleado.

4.2.1 Registro guia de observacion de clase
Titulo del proyecto: Estrategias de motivacién para el desarrollo de competencias
lecto escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria del Colegio Del Sagrado

Corazoén, La Paz, Barranquilla.

Objetivo: Recolectar informacion de la practica docente, el desarrollo de las
competencias lecto-escritoras y comportamiento de los estudiantes en el aula durante un

trimestre de clase.

Tabla 4. Guia de observacion de clase

INDICADORES A OBSERVAR

PLANIFICACION DIDACTICA SIEMPRE ALGUNAS | NUNCA
VECES
1. Tiene en cuenta actividades de inicio, X
desarrollo y cierre.
P. Desarrolla actividades diferentes de acuerdo X
a las necesidades de aprendizaje.
3. La clase tiene elementos motivadores de X

acuerdo al tema de ensefianza.

DESARROLLO DEL CONTENIDO

1. Considera los saberes previos de los X
estudiantes.
2. Propone actividades didacticas que X

favorecen el aprendizaje.




3

. Muestra interés y acompafiamiento en los
aprendizajes.

AMBIENTE DE APRENDIZAJE

1.

Promueve ambientes favorables de
aprendizaje para todos.

2.

Valora y respeta habilidades y actitudes de
los estudiantes.

3.

Involucra a los estudiantes en la clase,
promoviendo la participacion y el trabajo
colaborativo.

APROVECHAMIENTO DE RECURSOS DIDACTICOS

1.

Emplea recursos didacticos adecuados al
tema de aprendizaje.

2.

Explica la finalidad que tiene el uso de los
recursos.

3.

Muestra apoyo a los estudiantes que
requiera la utilizacién de recursos.

MOTIVACION DEL APRENDIZAJE. EL ESTUDIANTE...

. Reacciona positivamente a las actividades
que realiza.

Gusta trabajar en equipo.

Inicia y finaliza con agrado las actividades

La mayor parte del tiempo se observa
desmotivado.

X|[X|X

Cambia de estado de animo durante un
mismo dia.

COMPETENCIA LECTORA

. Se distrae facilmente, perdiendo interés en la
lectura.

. Presenta dificultad para entender y recordar
el texto leido.

w

Cambia una letra, silaba o palabra por otra

E

Omite letras, silabas o palabras.

. Ahade letras, silabas o palabras de lo que
esta leyendo.

. Manifiesta dificultad en la lectura de textos
cortos.

. Presenta trastornos de la articulacién de
fonemas y silabas.

. Presenta dificultad en la compresion de lo que
lee.

Se le dificulta asociar fonemas con grafemas
y sus combinaciones.

x

COMPETENCIA ESCRITORA

Une palabras cuando escribe un texto

No escribe una palabra completa

Escribe més de una letra en las palabras.

Olvida escribir letras, silabas o palabras.

SIS I

Escribe una letra, silabas o palabras por otra
mas facil.

XX XXX




6. Falta de direccionalidad de la escritura.

7. Escaso vocabulario de acuerdo a su nivel

8. Inadecuado uso del tiempo para realizar una
actividad.

0. Poco manejo de reglas ortogréficas.

10. Muestra dificultad para la copia y el dictado.

11. Presenta dificultad en la motricidad fina.

XXX

XXX

Fuente: Disefio propio

La guia de observacion se construyé para un trimestre comprendido entre febrero,
marzo y abril, se desarrollaron 6 clases distribuidas por semanas, ademas se organizaron
tres momentos de participacion para la recoleccion de informacion: los conocimientos
previos de temas especificos, el desarrollo de la prueba diagndstica, y la implementacién de

las estrategias de motivacion.

Para iniciar el primer mes, en la segunda semana se recogid informacion sobre el
comportamiento de los nifios en el aula, la respuesta a los aprendizajes previos y el abordaje
de las dificultades encontradas en los procesos de escritura y lectura inicial. Se observo
como el docente planifica, desarrolla y se vale de recursos y ambientes propicios para
abordar los contenidos de un tema de interés. Este proceso se va actualizando por semana.
En la ultima semana se puso en ejecucion la prueba diagnostica que permitiria un mayor

acercamiento de las dificultades observadas.

En el segundo mes, se observan las clases durante 2 semanas, la forma en que los
nifios responden a los indicadores de motivacién frente al aprendizaje, y la manera como el
docente sortea las dificultades lectoescritoras por medio de actividades adecuadas al
contexto. Las situaciones observables se van renovando en el formato guia y se tienen en

cuenta los indicadores que se agruparon para la competencia lectora y escritora.



En el tercer mes, las clases se distribuyeron también en 2 semanas, se realiza el
mismo ciclo de observacidn, se implementaron las estrategias motivacionales que se
integraron en tres objetivos y en cada uno de ellos las actividades se trabajaron por semana.
Los docentes recogieron informacion del comportamiento de los nifios con relacion a las
estrategias que debian cumplir individual o grupalmente, el interés por realizar el trabajo,
las impresiones de los aciertos o las dificultades que tuvieron en las competencias lectora y

escritora de acuerdo con los indicadores de la guia.

Como se puede apreciar en la tabla de la Guia de observacion de clases, en lo que
corresponde a los indicadores de la planeacion didactica, desarrollo de contenido, ambiente
de aprendizaje y aprovechamiento de los recursos didacticos, se da la tendencia de
mantenerse en el rango siempre esas tareas; sin embargo, solo en la parte de recursos
didacticos se adecuan al tema de aprendizaje, en el rango algunas ocasiones. En materia de
motivacion del aprendizaje, competencia lectora y competencia escritora todas las acciones
algunas veces determinan el proceso educativo. Mas adelante en el analisis de resultados se
ampliaran los hallazgos del instrumento aplicado a estudiantes del grado 2° de la bésica

primaria de la institucion y a los docentes investigadores.

4.3 Resultados del instrumento entrevista semiestructurada
Instrumento Entrevista semiestructurada aplicada a docentes

La entrevista es uno de los instrumentos mas interesantes de aplicar en una
investigacion como la que se esta llevando a cabo, porgue recoge las impresiones de
participantes que se disponen a dar su punto de vista sobre un fenémeno observable en el
cual se involucran sus pensamientos, ideas y precepciones de una tematica puesta a

consideracién. El concepto anterior, guarda relacion con el de Aguilar y Barroso (2015), en



Categorizacion de entrevista semiestructurada sobre motivacion, concepcion de
estrategias motivacionales, su aplicabilidad y la implicacion de estas en la mejora del
aprendizaje desde el campo de trabajo de los participantes.

el sentido en que “la entrevista nos permite recoger informacién sobre acontecimientos y
aspectos subjetivos de las personas: creencias y actitudes, opiniones, valores o

conocimiento, que de otra manera no estarian al alcance del investigador” (p.79).

En la entrevista semiestructurada se recogieron los aportes de cinco docentes con
respecto a sus impresiones sobre la motivacion en el aprendizaje y la importancia que esta
tiene para el desarrollo de los aprendizajes, siendo un punto de partida para la mejora de las
competencias lecto-escritoras desde el primer ciclo de educacion. Se estructuraron 11

preguntas asociadas por grupo segun las categorias del proyecto de investigacion.

En la tabla que se presenta a continuacion, se muestran las opiniones de los docentes
participantes relacionados en la entrevista semiestructurada, con los cuales se tuvo una
aproximacion de sus impresiones relacionadas con las tres categorias motivacion en el
aprendizaje, estrategias de motivacion y mejoras de los aprendizajes en competencias lecto-
escritoras, organizadas con codigo C 1, C 2 y C 3, asi mismo cada docente esta identificado
con un valor participante del P1, hasta P5 para el orden de las respuestas. A partir de ello se
presentan los resultados del instrumento en la tabla 5, en donde se recogieron los puntos de

vista de los participantes.

Tabla 5. Resultado Instrumento entrevista semiestructurada

Categori | Preguntas | P1 P2 P3 P4 P5
a




C1.

Motivaci
6nen el
aprendiz
aje

1. Considero Si existe Si, Debe haber | Existe una
éConsidera | quesi, la relacién totalmente | una relacién,
que existe | motivacidn | porquesino |, paraque | motivacidon ya que un
relacion es algoque | sele alld un ya que debe | estudiant
entre la los chicos despierta el aprendizaj | existir un e que no
motivacion | traenenel | interés al e debe acercamient | se
y el proceso de | estudiante haber o entre el emociona
aprendizaj | aprendizaj | para diferentes | docentey , o
e? e, sin desarrollar detonador | estudiante siente
motivacidén | actividades es que dando un empatia
los nifos que generen | captenla aprendizaje | notendra
estaran conocimiento | atencién de interés en
menos snosellevaa | del nifioy pedagogiay | la
receptivos | cabo un buen | mi primer amor. participaci
asu proceso de pensamien o6nde la
proceso, la | aprendizaje. to como clasey
motivacion hago para por lo
hace de gue ese tanto no
este contenido se
proceso sea desarrolla
que este atrayente. ra el
sea mas aprendiza
dinamico je.
para que el
nifio desde
tempranas
edades
sienta
apego por
el estudio.
2. Si, ya que Si considero Sies En mi Si, todas
¢Considera | un chico relevante la relevantey | aspecto las areas
usted gue este motivacion se debe ser de
relevante motivado enmiclasey | evidencia crear en desempe
la va a lo evidencio en ellos el fo
motivacion | expresar cuando los desarrollo | animo ya estamos
en el interés en estudiantes de las que hay enla
desarrollo | el realizan las clases con | estudiantes | obligacion
de su desarrollo | actividades diferentes | que tienen de
clase? de su con agrado, estrategias | una apatiaa | desarrolla
¢Como se aprendizaj | participan o la lecturay r estas
evidencia e, se con didacticas | escritora, habilidad
dicho mostrara espontaneida | y unose da | por eso es pues
aspecto? inquieto dy realizan cuenta que | tienen para
por hacer preguntas los motivas | dificultad. comprend




preguntas, | para y que no, er el
resolver enriquecer enla mundo
inquietude | sus practica se hay que
s, avanzar conocimiento | va leer
en su s. evidencian textos,
proceso do. situacione
para s,
ampliar sus imagenes
conocimien y
tosy proponer
resolver desde la
hasta sus realidad
propias solucione
dificultades so
analisis de
los
mismos,
escribiend
ola
particular
forma de
comprend
eren
conjunto
o
individual.
Utilizando Utilizo Utiliza Utiliza
5. ¢Cudl de | palabras palabras que | Promueve | palabras que | palabras
las que los los estimulen, | el trabajo los que los
siguientes | estimulen, | promuevo el | enequipo. | estimulen. estimulen
acciones aplicando trabajo en Aplica la Promueve el | .
involucra la ludica equipo, ludica trabajo en Promueve
usted enel | como aplico la como equipo. el trabajo
aprendizaj | formade [udica como forma de Aplica la en
e para aprendizaj | formade aprendizaj | lddica como | equipo.
motivar a e, en aprendizaje, e forma de Propicia
los algunos estimulo con | Propicia un | aprendizaje. | un
estudiante | momentos | premiacion ambiente Propicia un ambiente
s? también su agradable | ambiente agradable
conla rendimiento, | de clase. agradable de | de clase.
premiacidn | propicio un clase. Utiliza un
de su ambiente Utiliza un tono de
rendimient | agradable de tonodevoz | voz
0, propiciar | clase. respetuosoy | respetuos
un adecuado. oy
ambiente Mostrar adecuado

agradable

interés por




de clase, su Mostrar
mostrar desempeiio. | interés
interés por por su
su desempe
desempeil no.
oy
también
cuando se
cambia el
escenario
del aula.
9.¢le Si estoy de | Considero Mucho, la | Se genera Generd
parece a acuerdo gue se motivacién | muchos mucho
usted que | que las genera un estd en el logros, efecto
promovien | estrategias | gran efecto inicio del Llegamos a positivo
do el gue aplica | positivo aprendizaj | promoverel | enla
aprendizaj | el docente | sobrela e para aprendizaje | educacion
e con estas educacion de | desarrollar | dandoalos | delos
estrategias | deben los nifios. los estudiantes | nifios
de estar contenidos | objetivos de | cuando
motivacion | encaminad ensefianza involucro
se genera asa con la
mucho o fortalecery entusiasmo | motivacid
poco desarrollar propiciando | n.
efecto las la lecturay
sobre la habilidades escritura con
educacion | que como un buen
de los docentes entorno en
nifios? pretendem el grupo.
os afianzar
en ellos.
C.2. 6. Si, las Si, desarrollo | Si, primero | Lo realizo en | Las
¢Desarrolla | desarrollo | estrategias identifico mis clases a | estrategia
Estrategi | estrategias | después de | motivacional | la travésdela | sde
as de de haber es dificultad reflexion. motivacio
motivaci | motivacién | realizado la | permanente | despuésla | Observamos | nlas
on cuando ha | aplicaciéon mente para motivacién | que las desarrollo
observado | del despertar la estd dificultades | enlos
dificultade | instrument | curiosidady relacionad | sean diferentes
sen el ode el interés en aconla fortalecidas, | momento
proceso de | trabajoy los socializacié | haciendoun | sdela
aprendizaj | delos estudiantes n de los aprendizaje | secuencia
e de sus resultados | para que nifios, hay | colaborativo | didactica.
estudiante | obtenidos | logren un que mirar | con los Esto es,
s? ¢éEnqué | enbasea aprendizaje el contexto | estudiantes. | en mi
sus Optimo. del nifo trabajo




momento | deficiencia para con los
lo hace? s, estas las aplicar las estudiant
aplico con estrategias esyenel
los ninos. trabajo
auténom
o de ellos.
7. Si, ya que Si, lo facilita Si, Si, porque Si, lo
é¢Considera | con el porque bastante hay un facilitany
que las habito del permite que eslo acercamient | promueve
estrategias | lector se los primero oconel n porque
de fortalece el | estudiantes para estudiante, convierte
motivacion | desarrollo | construyan su | conectar te al alumno
pueden de propio con los manifiesta lo | en el
facilitar el habilidades | conocimiento | estudiante | que le gusta | actor
proceso de |, el gusto s, porque leer y otra lo | principal y
aprendizaj | porla todo el que ellos el proceso
e? lecturay la aprendizaj | expresen a se
compresio e tiene que | través de desarrolla
nde lo que ver el por videos, con base
ellos qué se lecturas en sus
mismos hace Ia propias, o lo | intereses.
pueden actividad. que
leer. Y desde la | expresan a
practica través de
docente dibujos
uno se da imagenes
cuenta de
las
condicione
s de cada
estudiante.
10. .¢Es Desde los El desarrollo Si, es Por En todos
convenient | primeros de las general en | supuesto. Se | los grados
e reforzar | grados de estrategias todos los hace un , sin
el educacion | motivacional | gradosy diagndstico | distincion.
desarrollo | alchicose | eses mas en canalizando
de le debe conveniente primaria cada una de
estrategias | estimular en todos los para las
de con todo niveles de enamorar | competencia
motivacion | este tipo educacion. a los nifios | s por grado,
en los de del colegio | de tal
siguientes | estrategias del manera que
grados de motivacion aprendizaj | el estudiante
formacion | ales. e, sin refuerce
para el olvidarnos | aprendizajes
desarrollo de los anteriores y
de previos de




competenc grados acuerdo con
ias en superiores. | su momento
lectoescrit de
ura.? formacion,
teniendo en
cuenta
complejizar
las
competencia
s de manera
literal,
inferencial y
critico
textual.
11. No soloen | No solo en Si, Las No
éConsidera | la basica primaria, el bastante, estrategias solament
usted que | primaria uso de de hecho no solo e en los
es pienso que | estrategias con todo lo | seran utiles | pequefios
necesario en todos motivacional | que nos enla ,
utilizar los grados | eses trajo la primaria, generalm
estrategias | y niveles se | importante pandemia, | tambiénlos | ente los
de deben durante todo | la estudiantes | estudiant
motivacion | utilizar ya el proceso de | gamificacio | dela es de
para lograr | que un educaciénde | n secundaria basica
mejores nifo nifos, nifas, aplicacione | requieren primaria
aprendizaj | motivado jovenesy s como motivacion son mas
essoloen | tiene adolescentes. | kahoot y para la faciles de
los mejores otros complejidad | motivar
estudiante | resultados juegos, los | que viven por su
s de basica | de retayle tanto en el edad, con
primaria? aprendizaj despierta contexto ellos
es. la escolar suele ser
motivacién | como mas dificil
y ellos a familiar, mantener
partir de eventos que | la
estos pueden atencion.
calentamie | afectar su Todos los
ntos aprendizaje. | grados
previos necesitan
adquieren motivacio
aprender nen
mas. especial
Existen los mas
recursos grandes.
que
podemos

organizar




para hacer
esto.

C.3.
Mejora
de los
aprendiz
ajes en
compete
ncia
lecto-
escritora

3. éCree Si, desde Si, a partir de | Si, porque | Buscamos Si, todas
usted que | todas las narracionde | enla las mejoras las dreas
desde su areas que cuentos, experienci | enlalectura | de
area de yo imparto | competencias | a de los creando un desempe
desempein | conocimien | de deletreo, colegios ambiente no
o apoyael | tostrato formaciéon de | siempre dindmicoy estamos
desarrollo | de apoyar palabras, sale este reflexivoen | enla
de el construccion | tema, de nuestra aula | obligacion
habilidades | desarrollo de frases, que es de clases. de
de lectura | de interpretacid | transversal desarrolla
y habilidades | n de ,que la r estas
escritura? | enlalecto | imagenes. lectoescrit habilidad
escritura ura es de es, pues
en cada todos los para
una de las cursos y comprend
actividades materias. er el
que Desde el mundo
organizoy area de hay que
estds estan inglés se leer
disefiadas hace la textos,
para que el relacidony situacione
alumno ejercicios S,
pueda que tienen imagenes
avanzar en que ver y
el proceso conla proponer
diariament comprensi desde la
e. on lectora. realidad
solucione
so
analisis de
los
mismos,
escribiend
ola
particular
forma de
comprend
er en
conjunto
o
individual.
4. iDesde Pienso que | A partirdela | Desde las La falta de Ello se
su prdactica | estas yo las | realizacién de | ensefianza | apatia que evidencia
académica | puedo un so encontramo | cuando
como detectar a | diagndstico al | métodos sen los




identifica través de inicio de qgue yo nuestros estudiant
los las curso donde utilizo con | estudiantes, | esno
problemas | evaluacion | se pueden los nifos el poco emiten
de es escritas, | identificar la como leer | acompanami | juicios o
aprendizaj | los test que | poca o nula envoz alta, | ento en los ideas
een realizo, de | fluidezenla que es el procesos sobre un
lectoescrit | los trabajos | lectura primer porque la texto
ura? en clase, debido al indicador mayoria de leido.
las desconocimie | .En la los padres
actividades | nto de escritura de familia
orales fonemasy los son
donde grafiasy el dictados, analfabetas.
implique bajo nivel de | observo si | El
que los grafo hay fallas, | diagndstico
estudiante | motricidad, que y valoracién
s tengan ademas la confunden | de un
que leery poca claridad | letrasyen | equipo
escribir no | al hablar. algunos terapéutico
solo en €asos que
lengua escriben detectado
castellana del tablero | los
sinoen y no igual trastornos
todas las como lo de
areas de hace el aprendizaje
conocimien docente. en lecturay
to. escritura
cuando se
aplican
pruebas
para
determinar
el grado de
comprensio
nde
contenidos y
habilidades.
8. ¢Cuales | Lalectura Lalecturaes | La Es un pilar La lectura
su puede ser un proceso escrituray | fundamental | esla
concepto vista como | que genera lecturason | enla capacidad
de lectura | un proceso | conocimiento | competenc | educacion de
y en que el para ias basicas | del ser comprend
escritura? | alumno desarrollarla | para el humano ya er lo que
conoce capacidad de | aprendizaj | que crean otro me
algintipo | comprender | ede sus quiere
de y la escritura | cualquier habilidades | decir en
informacié | es un proceso | asignatura | de aprender | los
n yen aleery diferentes




expresada
a través de
signos y la
escritura
como una
forma de
representa
rel
lenguaje
verbal a
través de
signos.

de expresion
y reflexién.

general
para
socializar
el
aprendizaj
e.

escribir y
logran
obtener un
proceso de
comprensié
n.

tipos de
textoyla
escritura
la
capacidad
de
escribir
por medio
de
palabras
lo que
percibo o
comprend
o.

Fuente: Disefio propio

4.4 Analisis de resultados

4.4.1 Andlisis de la informacion con base en los resultados de prueba

diagnostica

Con base en los resultados del instrumento diagndstico se hizo un anélisis de la

informacion recabada teniendo en cuenta una triangulacion entre categorias, estudiantes-

docentes y datos o resultados. A continuacion, se amplia la explicacién de los elementos

involucrados para dar cuenta de los fendmenos hallados.




Figura 9. Triangulacién de analisis prueba diagndstica

Estudiantes - Docentes

Categorias Datos o resultados

R

Fuente: Disefio propio

Se aplicé la prueba diagnostica a los nifios teniendo en cuenta las categorias de
motivacidn del aprendizaje, competencia lectora, competencia escritora, con la cual se
pretende establecer qué relacion guardaba la motivacion de los estudiantes para asumir la
prueba frente a la lectura y escritura teniendo en cuenta el nivel de dificultad en estos

procesos.
Con los hallazgos encontrados se realizé el siguiente analisis:

En lo que respecta a la motivacion inicial, los nifios al principio de la prueba
demuestran emocion por las actividades propuestas por los docentes, situacion que va
variando con el transcurso de las actividades porque se hace mas compleja de resolver. Asi,
lo emocionante se vuelve menos interesante al final de la prueba, de este modo los

resultados frente a su interés por realizarlas no fueron los mas alentadores.

La respuesta en esta categoria indica que sus emociones son positivas frente a las

actividades desarrolladas, pero al involucrarse mas con la prueba las respuestas se alejan de



la emocion inicial. Por tanto, respecto a la motivacion se demuestra que “la disposicion
favorable para el aprendizaje es inherente a la personalidad del alumno y estd determinada
por su ambiente familiar o contexto socio econdémico de procedencia, es decir, es un

proceso basicamente afectivo”. (Hernandez, 2002 p. 222).

En relacion con el desarrollo de la prueba de manera general, se analizo que a los
nifios le falta desarrollo de la competencia lectora, desconociendo el orden Idgico de los
eventos en una historia o cuento para interpretar textos como parte de la iniciacion en la
comprension. También se atribuye el porcentaje elevado de respuestas incorrectas a la falta
de concentracion en la lectura de textos, esta situacién se evidencia en la guia de

observacion de clases.

Para la realizacion de la categoria que tiene que ver con la competencia lectoras, los
estudiantes tuvieron problemas para responder de forma positiva a este proceso. Lo que
valida la afirmacion de Conti-Ramsden y Hesketh, en cuanto que “las dificultades podrian
generar un desarrollo insuficiente o cualitativamente inadecuado de habilidades sociales y
emocionales, e incidir positiva o negativamente en la autoestima y auto concepto del

escolar” (2003 p. 260).

Atendiendo a los resultados de la competencia lectora se puede decir que los
estudiantes tienen dificultades con el proceso de la conciencia fonolégica en el sentido que
los componentes béasicos de los fonemas aun no estan estructurados en su lenguaje sonoro.
Por tanto, el desarrollo de una imagen, palabra o silaba presenta serios tropiezos, por lo que
se deben hacer mejoras en la lectura, tal como lo expresa Caballeros, Sazo, y Galvez, al

expresar que “ensefar consciencia fonoldgica contribuye al mejoramiento de la lectura 'y



permite el fomento de acrecentar la habilidad de deletrear. La conciencia fonoldgica tiene

que ser parte de la ensefianza de la lectura.” (2014 p.215).

Los resultados de la prueba diagnoéstica con relacién con la competencia escritora
evidencian que la mayoria de los nifios no interacttian de forma efectiva con el texto para
comunicar sus ideas, preferencias y aprendizaje. Este hecho atribuible a la torpeza en la
escritura temprana y a la escasa habilidad en la construccion del lenguaje escrito por no
tener las bases primarias de la escritura ya que la mayoria no inici6 su formacion en grado

preescolar.

Asi las cosas, los nifios que ingresan a la escuela en el primer grado y transitan al
grado segundo deberian establecer diferencias entre lo que puede ser leido y el intercambio
de las letras en las palabras para ubicar los patrones de composicién en la escritura. Es
oportuno afirmar que desde los cinco afios los nifios que inician la etapa preescolar como lo

plantea Teberosky (2000), deberian estar concibiendo la “funcion simbélica de la escritura”

(p. 4).

Una variable hallada que podriamos considerar como predictor es la relacionada con
la maduracion de la escritura, situacion que se hizo evidente con la realizacion de las
actividades donde los estudiantes debieron consignar sus impresiones del texto, y frente a la
cual teniamos el presentimiento de hallar dificultades en el momento de consignar palabras

asociadas a las imagenes, donde apreciamos torpezas en el lenguaje escrito.

4.4.2 Analisis de resultados guia de observacion de clases
Para el analisis de la observacion se tuvieron en cuenta tres aspectos importantes, a

saber, los actores, en este caso docentes y estudiantes, la motivacién en el aprendizaje y



la competencia lecto escritora, esto con el objeto de hacer una contrastacion entre lo
observado y los resultados. Lo primero que se analizo es el proceso de la clase desde la
planeacion, pasando por el desarrollo y por ultimo el cierre, es decir los elementos
influyentes que permiten que se dé el fendmeno natural y espontaneo de la didactica en el
aula para observar el comportamiento de los actores frente a las actividades en que se
involucran. También se tomaron como indicadores para la observacion directa aspectos
como el grado de motivacion que los estudiantes tienen hacia el aprendizaje, su actuar
dentro del aula, la penetracion de la aptitud para desenvolverse positiva 0 negativamente en
el proceso de aprendizaje y el asertividad ante tareas que implican el desarrollo de la

competencia lectora y escritora.

En relacién con el docente, el observador participante consideré los siguientes
indicadores para la analizar el desenvolvimiento en una clase en un periodo de tres meses.

A continuacion, se detalla lo observado.

Planificacién didactica y desarrollo de contenidos: el docente planea sus clases
de acuerdo al curriculo institucional teniendo en cuenta los estandares y lineamientos.
Desarrolla y adopta actividades conforme a las diversas necesidades de aprendizaje de los
nifios, esto implica el factor motivante antes, durante y después de la clase propiciando el
interés por el aprendizaje. El tutor emplea diferentes técnicas teniendo en cuenta los
conocimientos previos que los nifios traen al aula para permitir su participacion en los
temas propuestos, hace uso de diferentes estrategias para lograr los objetivos de la clase y
orienta a los estudiantes para minimizar dificultades y propicia avances en el aprendizaje.

Ambiente de aprendizaje: el docente propicia un clima agradable en la clase,

permitiendo que los estudiantes interactien y adquieran conocimiento de manera empatica.



Ademas, tiene en cuenta las cualidades y capacidades de los estudiantes para mejorar o
avanzar en su desempefio escolar. Se esmera por involucrar constantemente a los
estudiantes en la clase para el trabajo colaborativo.

Aprovechamiento de recursos didacticos: el docente se vale de algunos recursos
didacticos dependiendo del tema que lo amerite, pero en otros casos utiliza estrategias
adecuada a las clases. Considera pertinente orientar la finalidad del material manipulativo
para que los estudiantes hagan uso correcto de este y pueda ser complemento del trabajo en
el aula o como sustento para compromisos en la casa. Cuando se requiera esta dispuesto a
guiar a los estudiantes en las dificultades que observa en el desarrollo de las actividades.

Valiéndonos de los actores principales del proceso de ensefianza-aprendizaje se
tuvieron en cuenta como indicadores para el analisis de la observacion, la motivacion del
aprendizaje, la competencia lectora y la competencia escritora. Se detalla a continuacion lo
observado en cada uno en los siguientes parrafos.

Motivacion del aprendizaje: teniendo en cuenta las situaciones observadas sobre el
comportamiento, las actitudes y los valores de los nifios se puede afirmar de manera general
que la mayoria reaccionan positivamente a las actividades que los docentes planearon en el
transcurso de las clases o trabajos de destreza manual. Muchos estudiantes gustan de
trabajar en equipo, otras veces de acuerdo con su estado de &nimo desean realizar una tarea
individualmente.

Se observa que la mayor parte de los estudiantes inician y culminan con agrado sus
trabajos, solo una minoria deja incompleto las tareas que se han planeado. También se
observan actitudes poco favorables frente a una actividad que resulta mas compleja, donde

expresan desmotivacion para realizarla individual o en grupos. Pocos son los casos de nifios



que alteran su comportamiento de un momento a otro, manifestando alegria en la mafiana y
mas tarde tristeza o enojo.

Competencia lectora: observando los indicadores que identifican el desarrollo de
aprendizaje frente a la competencia lectora se puede deducir que algunos nifios tienen la
facilidad de distraerse y perder el hilo de la lectura con cualquier situacion externa que se
presenta. Lo que trae como consecuencia la discontinuidad en la comprension del texto, lo
que repercute en la dificultada para entender y recordar el texto leido.

Cuando se realizan ejercicios de lectura dirigida o individual se observa que
algunos estudiantes presentan dificultades para leer silabas y palabras, olvidan, cambian o
incluso afiaden palabras que no estan en el texto.

Algunos nifios presentan dificultades fonoldgicas para asociar fonemas con
grafemas que afectan la pronunciacion de palabras y por tanto no hay una correcta
ordenacion y diferenciacion cuando leen. En contraste con esta dificultad observada en el
aula, se tienen nifios que dominan la lectura de acuerdo con su edad y grado,
comunicando de manera asertiva el proposito de la lectura.

Competencia escritora: hemos observado serias dificultades para asimilar este
proceso. Cuando se involucra al estudiante con el texto o con el desarrollo de actividades
que implican la aplicacion de produccidn escrita, los nifios, en su mayoria unen palabras o
las separan, “se comen” letras o escriben mas o menos letras. Una gran parte del grupo

maneja escaso vocabulario a pesar de conocer varios fonemas comom, p, s, t, I, n, d, etc.

Otro aspecto observado es el poco manejo de reglas de ortografia con el cambio
de un fonema porotrobod, mon,soz lloy, bov.Lamaduracion de la escritura es

algo que prevalece en el aula, la mayoria de los estudiantes tienen letra poco legible y



con trazos desordenados, muchos se encuentran en la letra pre-silabica, seguido de la

silabica, pocos han transitado a la silabica alfabética.

Cuando se realizan ejercicios de copia, la mayoria tardan en hacer esta tarea, son
pocos diestros para escribir sus impresiones e ideas y en la parte de dictado también es
lento su respuesta porque los nifios escriben un minimo de palabras en comparacion con la

cantidad que se le pronuncian.

Las anteriores consideraciones de la observacion de la clase se desarrollaron en un
periodo de tres meses en los cuales se pudo recoger informacion valiosa para el analisis de
los resultados y posteriormente implementar las estrategias que permitirdn minimizar las

dificultades en las competencias objeto de estudio.

4.4.3 Andlisis de resultados del instrumento entrevista semiestructurada

El instrumento entrevisto semi- estructurada es un aporte valioso para la recogida de
informacion cualitativa de las impresiones que los sujetos participantes tienen acerca de una
problematica de estudio. Para tal fin, los investigadores elaboraron un nimero de preguntas
que se agruparon por categorias y dentro de las cuales se hizo un andlisis sobre la
motivacion y los aspectos relevantes que en ella se tejen para lograr mejores aprendizajes.
Sobre todo, que constituyan un agente importante en la transformacion de la ensefianza para
enlazarlos con las estrategias que los participantes imprimen en su quehacer pedagdgico y

en la préactica con los estudiantes.

Se busc6 analizar también qué tan influyente es la motivacion en el transito de la

educacion inicial hacia la educacion basica, considerando este factor imprescindible para



obtener resultados més positivos en los siguientes grados de formacién de las competencias

en lectura y escritura de las areas de formacion académica.

Con base en las respuestas dadas por los participantes se elaboro el presente analisis

de los resultados:

Categoria 1: Motivacion del aprendizaje

Acerca de si los docentes consideraban que existia una relacion entre la motivacion
y el aprendizaje, todos los participantes estuvieron de acuerdo que sin la motivacion los
estudiantes estdn menos dispuestos a trabajar, se pierde el interés y no representa un factor
atractivo para el logro del rendimiento académico. Ademas, una de las cosas mas
influyentes para la motivacion es la empatia que ellos tienen con el docente que al

presentarse al grupo siente emocion por ensefiar y la transmita a su grupo.

Con respecto a lo relevante que es la motivacion en el desarrollo de la clase y la
forma en que se demuestra este aspecto, se han compartido las impresiones de los docentes
en el sentido que ellos consideran fundamental involucrar la motivacion en el desarrollo de
la clase con estrategias. Haciendo que los nifios o jévenes participen en diferentes
actividades, asi como valorar sus habilidades y capacidades mostrandose interesados en sus

avances.

Con relacidn a las acciones que un docente emprende en su aula para motivar el
aprendizaje, todos estuvieron de acuerdo en que las favorecen despertando un clima
agradable, algunos usando la ladica, otros expresando con palabras respetuosas y

alentadoras el trabajo en clase y por ultimo premiando los resultados. Es menos preferido el



cambio de escenario del aula, es decir aqui hay aspectos mas rutinarios que variados en el

ambiento fisico del lugar de trabajo.

Finalmente, en esta categoria se tuvo en cuenta el maximo o minimo impacto que
puede causar el uso de estrategias de motivacion para el aprendizaje, interrogante que los
participantes despejaron cuando todos estuvieron de acuerdo en que usando estrategias de
motivacion en el aprendizaje provocan efectos positivos en la educacion. El conjunto de
docentes esta de acuerdo con que las estrategias permitan fortalecer y desarrollar
habilidades generando mas atencion en los contenidos proporcionados y también permite al

grupo ser mas receptivo frente lo que necesitan aprender.

Categoria 2. Estrategias de motivacion

En cuanto a las estrategias de motivacion que los docentes tienen en cuenta y que
sirven de refuerzo a las dificultades de aprendizaje, todos manifiestan similares opiniones
de la utilidad de estas en el inicio de la clase, y en todos los momentos que sean pertinentes
realizarlas. Algunos consideran que el trabajo colaborativo fortalece las relaciones de los
equipos para mejorar las deficiencias observadas desde el comienzo de la practica

pedagdgica.

Los docentes estdn completamente de acuerdo en que implementando estrategias de
motivacion se logran significativos aprendizajes en los estudiantes considerando sus
necesidades, interés y oportunidades. A su vez los participantes del instrumento tienen un
concepto favorable sobre la importancia de incluir en proceso de ensefianza de todos los
niveles de educacion estrategias de motivacion como factor para el desarrollo o progreso de

la lectura y escritura sin distincion de grado.



De acuerdo con la aplicabilidad de las estrategias de motivacion en la basica
primaria, los docentes no estuvieron de acuerdo en tenerlas solo en este nivel, opinan que
deben mantenerse y reforzarse en la secundaria en las areas de desempefio, ademas de ser
muy Utiles para encausar situaciones del contexto familiar que viven muchos jovenes. Un
docente favorecio el uso de juegos interactivos para mantener la motivacion que desde la

pandemia se hicieron mas populares.

Categoria 3. Mejora de los aprendizajes en competencia lecto-escritora

En lo concerniente a la mejora de los aprendizajes, los docentes participantes
afirmaron su interés en apoyar el desarrollo de la lectura y escritura desde las diferentes
areas de desempefio académico, recurriendo a la transversalidad del curriculo, promoviendo

diariamente proceso lector o escritor con actividades acorde las necesidades de los nifios.

Algunos docentes han expresado que aplican pruebas sean diagndsticas o periddicas
para detectar los problemas de aprendizaje; otros manifestaron también que estimulan la
lectura y escritura con diferentes fuentes como cuentos, narraciones, imagenes. Para
fomentar la lectura los docentes recurren a crear ambientes de aula o espacios lidicos que

resulten atractivos para la promocion de las habilidades de comprensién.

De manera general los docentes tienen un concepto similar en la definicion de
lectura y escritura, cuando afirman que es un proceso que permite comprender un lenguaje
escrito, que mas tarde representamos en simbolos o grafemas, pero que a su vez también
son competencias con las cuales desarrollamos el dominio de texto, es decir lo que quieren

transmitir y la manera en que los plasman a través de palabras.



Es muy valioso el aporte que los participantes dieron en la aplicacion de este
instrumento; el analisis de los resultados expresados por ellos en el documento, arroja un
balance positivo respecto a la implementacion de estrategias de motivacion en la parte de
lectura y escritura no solo para el &rea de lenguaje, también de otras disciplinas de
formacion en el contexto escolar, sobre todo la importancia que le dan a la aplicacion de
actividades que permeen el aprendizaje de forma significativa y motivante desde la
primaria hasta entrada la basica secundaria, entendiendo que no se corta en un nivel sino

que se extiende y sirve de complemento como futuros referentes de calidad educativa.

4.5 Estrategias de motivacion para la competencia lecto escritora

Las estrategias implementadas consisten en una serie actividades y acciones
didacticas que incluye la motivacion como parte indispensable de la practica pedagdgica y
para fortalecer el aprendizaje de las competencias lecto escritoras, buscando disminuir las
dificultades en estos procesos de los nifios de grado segundo de la institucion Colegio Del
Sagrado Corazon, La Paz. Se desarrollé teniendo en cuenta, el andlisis de los resultados
obtenidos en la investigacion, como es la deficiencia en la conciencia fonoldgica, la
omision de algunas consonantes en la escritura, la sustitucién de letras o silabas, la falta de
interaccién de forma efectiva con el texto para comunicar sus ideas, preferencias y
aprendizajes. Las estrategias aplicadas en las actividades se desarrollan a través de una
metodologia activa y participativa, siendo muy influyente en el inicio de cada sesion

implicar la motivacion al grupo.

4.5.1 Objetivo General de las estrategias
v Fortalecer las competencias lecto escritoras mediante el desarrollo de

estrategias de motivacion que le permitan a los nifios del grado segundo, alcanzar los



logros en las &reas de desempefio curricular para minimizar las dificultades en el

proceso de aprendizaje.

4.5.2 Objetivos especificos de las estrategias
1. Aplicar estrategias que mejoren la atencion, concentracion y memoria en los
nifios por medio de variadas actividades pedagogicas.
2. Permitir a través de actividades de escritura la superacién de las dificultades
en cuanto a la maduracion del lenguaje escrito.
3. Propiciar el avance de los nifios hacia un mayor conocimiento alfabético

para la practica, interpretacion de la lectura y la comprension de textos.

4.6 Justificacion de las estrategias

El valor de la lecto escritura es muy importante en la educacién, debido a que el
nifio en el primer nivel inicia el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura con el
cual consigue una apropiacion en el desarrollo cognoscitivo, afectivo y social. La iniciativa
permitira que se den a conocer y hacer varias estrategias didacticas que facilitaran el

proceso de educacion y aprendizaje de la lecto-escritura

4.7 Recursos: Humanos: Estudiantes de grado segundo de basica primaria,

docentes investigadores.

Didacticos: Material fotocopiado, guias, fichas, tarjetas, juguetes, instrumentos

musicales.

Fisicos: Aula, patio del colegio, pasillos.

Tecnoldgicos: Portatil, television, impresora.



4.8 Metodologia:

En esta propuesta la metodologia que se aplica es la activa participativa que permite
generar cambios significativos en el aprendizaje de los nifios, valiéndose de su propio
conocimiento, habilidades y destrezas en el desarrollo de las actividades que el docente le
propone, de acuerdo con las dificultades que quiere atenuar y acudiendo a los recursos que
se le presenta para que resuelva situaciones propias de su desarrollo. De esta manera
permitiremos descubrir las habilidades, destrezas y potencialidades que tienes los
estudiantes para saber hacer y saber resolver en un contexto determinado con lo que el

medio le ofrece en el momento.

4.8.1 La motivacion:

La motivacién es un factor que no es medible de manera cuantitativa, por el
contrario, existen patrones de comportamiento o conductas que pueden inferir segun las
reacciones del sujeto facilmente observables en sus acciones frente a ciertas actividades que
implican su protagonismo para ser evaluados asertiva o negativamente. Los individuos
actian de manera pasiva o activa de acuerdo con el grado de motivacién que le sea
impartido y esta condicion influye en el mejoramiento de su desempefio académico o con
vivencial, todo dependiendo de la forma en que el sujeto participante o intervenido perciba

el factor motivante.

El grado de interés, impresion o voluntad para responder a ciertas actividades
dependera de la forma en que son abordadas las estrategias; en esta situacion es mas
importante los procesos que los resultados, las experiencias iniciales en el aula son

primordiales para crear un ambiente agradable que permita la motivacion y por ende esta se



mantenga en lo posible en todo el trayecto de la clase o los temas involucrados en el aula

dando respuesta a las expectativas que desean ser cumplidas.

Todas las actividades inician con un motor motivante consistente en utilizar cantos,
palmadas, uso de instrumentos musicales, escuchar sonidos, observar videos etc., las cuales

animan el trabajo individual o colectivo.

4.8.2 Plan de accién:

Se presentan a continuacion las actividades implementadas en cada estrategia

desarrollada teniendo en cuenta los objetivos propuestos.

Nombre: Estrategias de atencién, concentracion y memoria para el desarrollo de la

competencia lecto escritora.

Para esta estrategia se desarrollaron cuatro actividades relacionadas con la atencion,
la concentracion y la memoria, donde los estudiantes tendrian en cuentaimagenes, letras u

objetos para organizar palabras y oraciones.

OBJETIVO 1 Aplicar estrategias que mejoren la atencién, concentracion y
memoria en los nifios por medio de variadas actividades
pedagogicas.

ACTIVIDAD 1 Encuentro la pieza del rompecabezas

OBJETIVO Estimular la atencién y la memoria a través del rompecabezas.

RECURSO Guia de trabajo, rompecabezas




METODOLOGIA

A cada grupo de dos estudiantes se les entrega dos
rompecabezas, que deben organizar y armar relacionando
letras, imagen y palabras, cada grupo que termine levanta la
mano Y lee las palabras que armaran.

MOTIVACION INICIAL

Ejercicio de atencidn a través de una estrofa (verde - rojo)

MOTIVACION FINAL

Los equipos que hayan realizado la actividad correctamente
ganaran caritas felices.

ACTIVIDAD 2 Encuentra el nombre de la imagen.
OBJETIVO Asociar imagenes y palabras utilizando letras del alfabeto.
RECURSO Tarjetas de imagenes y letra sueltas del alfabeto, hoja de

block

METODOLOGIA

Los nifios se integraran en grupos de 4 estudiantes,
observaran seis fichas con diferentes dibujos, luego se les
entrega un paquete de letras del alfabeto las cuales utilizaran
para organizar el nombre de la imagen, escribira la palabra
completa en la guia de trabajo.

MOTIVACION INICIAL

Cancion, (Da tres palmas)

MOTIVACION FINAL

Con dos palos de madera el nifio pronunciar la palabra por
silabas.

ACTIVIDAD 3 Deletreando ando

OBJETIVO Identificar a través del deletreo las silabas que
componen el nombre de diferentes objetos e
iméagenes y la escritura de ellos

RECURSO Juguetes, diferentes objetos, ficha de la guia, fichas

de imagenes, lapiz, tablero.




METODOLOGIA

Los estudiantes traen variados juguetes al aula,
escogeran uno de su preferencia y deletrearan las
silabas que lo componen, luego escribiran en el
tablero una a una las letras de ese objeto.
Seguidamente los nifios sacaran una ficha,
observaran la imagen y deletrearan las letras que la
componen, por ultimo, escribiran en la guia de
trabajo la palabra letra por letra que corresponde a
la imagen.

MOTIVACION INICIAL

Los nifios presentaran sus juguetes para
pronunciaran su nombre a traves del deletreo.

MOTIVACION FINAL

Canto de silabas con el sonido de un tambor.

ACTIVIDAD 4 Recupero la palabra
OBJETIVO Desarrollar la autonomia, la concentracién y destreza.
RECURSO Guia de trabajo, fichas de palabras, lapiz, tablero.

METODOLOGIA

El docente escribe una serie de 15 a 20 palabras en el tablero para
que los nifios la interioricen, luego borra un par de palabras que
después deben mencionar y escribir en la guia. Asi continla
borrando maés palabras que los nifios deben recuperar diciéndolas
en voz alta. Al final gana el equipo que més palabras haya
recuperado tanto oral como escrito.

MOTIVACION INICIAL

Juego del seméforo

MOTIVACION FINAL

Canto de silabas con el sonido de los palitos

Fuente: disefio propio

Nombre: Estrategias de escritura para mejorar el lenguaje escrito.

Las actividades de estas estrategias estan encaminadas a mejorar y transitar a la

maduracion del lenguaje escrito. Se Implementaron una serie de actividades en las cuales

los estudiantes forman construyen u organizan palabras.




OBJETIVO 2 2.Permitir a través de actividades de escritura la superacion de
las dificultades en cuanto a la maduracion del lenguaje escrito.

ACTIVIDAD 5 Construyo palabras usando silabas

OBJETIVO Formar palabras que indican imagenes

RECURSO Guia de trabajo, lapiz, colores, fichas de silabas.

Observa las silabas que se muestran en el tablero imantado,
con ellas construir las palabras que nos indican las imagenes.
Escribe cada silaba en la casilla correspondiente. En el cuadro
siguiente escribe la palabra que formaste.

MOTIVACION INICIAL

Usamos los golpes del tambor para que los nifios reconozcan
la cantidad de silabas que tienen cada palabra.

MOTIVACION FINAL

Canto con tambores

ACTIVIDAD 6

La bolsa magica de letras

OBJETIVO

Encontrar palabras adecuadas a cada fonema

RECURSO

Letras imantadas, ficha de fonema, tablero,

METODOLOGIA

!

Los nifios sacan de una bolsa un fonema y colocan en el
tablero el mayor nimero de palabras usando las letras
imantadas o escriben las palabras que recuerden del fonema
observado. Deben hacerlo antes de que suene el pito de final.
Gana el equipo que mas palabras haya anotado.

MOTIVACION INICIAL

Los nifios corean canciones con letras.

MOTIVACION FINAL

Los nifios decoran la letra inicial de su nombre.

ACTIVIDAD 7

Organiza silabas para encontrar la palabra

OBJETIVO

Ordenar por silaba una palabra

RECURSO

Guia de trabajo, lapiz, imagenes




METODOLOGIA

A los nifios se les dan recuadros de imagenes donde deben
escribir la division silabica que corresponde al dibujo, luego
completar la palabra organizada.

MOTIVACION INICIAL

Completo una sopa de letras divertida

MOTIVACION FINAL

Tocamos el tambor silabico

ACTIVIDAD 8

Stop con letras.

OBJETIVO

Escribir sustantivos de acuerdo a la letra sefialada.

RECURSO

Guia de trabajo, lapiz,

METODOLOGIA

'_- £ ‘

Los nifios se organizan en grupo de dos integrantes. Cada grupo
recibe una tabla con recuadros que contiene nombre de persona,
animal, lugar y objetos. Se saca de la caja una letra con la que
deben escribir la palabra que corresponda con cada sustantivo.

MOTIVACION INICIAL

Jugamos al congelado. Los nifios se quedan inmdviles cuando
alguien mencione una palabra incorrecta.

MOTIVACION FINAL

Tocamos el tambor sildbico.

Fuente: disefio propio

Nombre: Estrategias de lectura para la interpretacion y la comprension lectora.

Para la lectura y comprension de textos se han implementado estrategias que

permitan acercar al lector al texto, su intencionalidad y representacion para asociar eventos

y palabras.

OBJETIVO 3

Propiciar el avance de los nifios hacia un mayor
conocimiento alfabético para la practica, interpretacion de la
lectura y la comprension de textos.

ACTIVIDAD 9

Ordena palabras para formar oraciones

OBJETIVO

Reflexionar sobre el correcto orden de las palabras dentro
una frase y sus posibles combinaciones.




RECURSO

Fichas con palabras, lapiz, tablero.

METODOLOGIA

3

En grupos de dos, los estudiantes reciben una ficha con
palabras en desorden, deben organizarlas para hallar las
oraciones correctas y escribirlas en la guia. Luego
intercambian las fichas con otros grupos, para que las
ordenen nuevamente.

MOTIVACION INICIAL

Cancion, (Da tres palmas)

MOTIVACION FINAL

Los nifios dan palmadas, imitan el sonido y llegada de un
tren

ACTIVIDAD 10

Mi cuento en palabras

OBJETIVO

Asociar palabras con los eventos del cuento.

RECURSO

Texto escrito, fichas de palabras, cuadro, Tablero,

METODOLOGIA
®

Palabras asociadss ol cuento La péel del cocodrilo

cocodrilo @
(hoches @ (animales)

cabello (fio)  papel rama dedo

boca pez sopa mar
bonito  arbol

COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

A los estudiantes se le entrega el cuento “La piel de
cocodrilo “para leer con de forma individual, después se
hace la comprension lectora de forma verbal, luego se les
entregan unas fichas de palabras dentro de las cuales algunas
estan relacionadas con los eventos presentes en la lectura y
otras no. Después colorearan las palabras asociadas con el
cuento. Al final ordenaran letras para descubrir nombres de
personajes del cuento.

MOTIVACION INICIAL

Cancién infantil sobre Los animales.

MOTIVACION FINAL

Los estudiantes que tengan mayor cantidad de palabras
asociadas con el cuento ganaran estrellas para acumular
puntos.

ACTIVIDAD 11

Interactu6 con la lectura.

OBJETIVO

Mejorar la concentracion y la atencion

RECURSO

Guia de trabajo, lapiz, colores, cartulinas. Televisor

METODOLOGIA

Los nifios se agruparan de a dos integrantes, realizaran la
lectura del cuento “La historia de la ostra que perdié su
perla”, luego desarrollaran las actividades propuestas en la
guia como: relacionar situaciones de los personajes, ordenar
eventos, asociar palabras.




MOTIVACION INICIAL

Se les presenta un video divertido de los animales que viven
en fondo del mar.

MOTIVACION FINAL

Concurso de dibujo sobre animales acuéticos, el mas
creativo se le dara premios con estrellas.

ACTIVIDAD 12

Recuperando la historia

OBJETIVO

Ordenar parrafos para comprender una historia

RECURSO

Guia de trabajo, parrafos, lapiz, tarjetas de imagenes, televisor.

METODOLOGIA

Los nifios deben organizar parrafos de acuerdo a la leyenda” El
color de las mariposas”, valiéndose del video observado asi
como de imégenes que trae la guia .Luego relacionan algunas
acciones de la historia uniendo por lineas con los personajes
que participan.

MOTIVACION INICIAL

Los nifios cantan el cuento de rin rin renacuajo.

MOTIVACION FINAL

Los nifios dan palmadas, imitan el sonido y llegada de un tren

Fuente: disefio propio

4.8.3 Analisis de resultados de las estrategias implementadas.

Los resultados de la propuesta estrategias de motivacion para el desarrollo de

competencias lecto escritoras, fueron analizados bajo el criterio de tres objetivos donde se

tuvieron en cuenta las categorias del proyecto de investigacion.




A cada objetivo se le asignaron un determinado grupo de actividades acorde a las
necesidades que arrojo el analisis de los resultados de la prueba diagnoéstica. De la siguiente

manera fueron organizados:

1. Aplicar estrategias que mejoren la atencion, concentracion y memoria en los
nifios por medio de variadas actividades pedagogicas.

2. Permitir a traves de actividades de escritura la superacion de las dificultades en
cuanto a la maduracion del lenguaje escrito.

3. Propiciar el avance de los nifios hacia un mayor conocimiento alfabético para la

practica, interpretacion de la lectura y la comprension de texto

En el objetivo 1 de la propuesta las actividades estaban encaminadas en mejorar la
atencion, la concentracion y la memoria, pero también la manera de asociarlas con la
escritura. En esta primera parte los estudiantes realizaron 4 actividades que de forma

general se pudieron obtener los siguientes resultados.

En su mayoria los estudiantes realizaron las actividades de forma asertiva
organizando y armando material manipulativo (ficha de imagenes, fichas de palabras,
rompecabezas) escribiendo palabras con minimos errores de ortografia y asociandolas con
imagenes sin embargo, otros nifios a pesar de realizar la misma actividad tuvieron errores
como cambio, omisién de letras o palabras (lI-y/b-d/ b-v/omisibndeH/c—z/r
intermedia ). A continuacion, se muestran los resultados de la actividad 1 y 2 con relacién a

lo explicado anteriormente.



Foto 4 y 5. Encuentro la palabra del rompecabezas
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Foto 6. Encuentro el nombre de la imagen

En la actividad sobre el deletreo en la cual los nifios observaban unos objetos que
debian pronunciar letra por letra para decir la palabra completa se observé que del grupo de
34 estudiantes menos de la mitad del curso tuvo dificultades para el deletreo, fueron pocos
los que confundiendo u omitiendo letras o sonidos. Sin embargo, algunos nifios presentaron
dificultad para pronunciar nombres de objetos que terminaban en consonantes N o S,

fonemas inversos (on, ol, as) o silabas trabadas.



Se propuso una actividad de recuperacion de informacion donde los estudiantes
debian recordar y escribir la mayor cantidad de palabras observadas. En este ejercicio se
not6 que mas de la mitad del grupo tuvo errores en la recuperacion de las palabras porque
al no recordar una cantidad considerable, tampoco las pudieron escribir, algunos anotaron
palabras que no estaban en la lista de recordacion. Se destaca la atencion de un grupo de
nifios que lograron cumplir los objetivos con pocos errores de ortografia. Aunque es este
ejercicio aun persiste la omision de letras y escritura fragmentada. En las siguientes

imagenes se muestran los resultados de la actividad 4.

Foto 7 y 8 Recupero la palabra
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En el objetivo 2 de la propuesta las actividades se desarrollaron bajo la

implementacidn de estrategias de escritura que le permitan superar las dificultades en



cuanto a la maduracién del lenguaje escrito. En los resultados de la prueba diagndstica este
fendmeno fue sobresaliente porque la mayoria de los estudiantes presentaron alto nivel de
dificultades de escritura acompafiado con las variables como unién de palabras
fragmentacion, adicion de letras, omision de letras, silabas o palabras, sustitucion de
letras, silabas o palabras , dificultad para realizar trazo , dificultad en motricidad fina, poco

manejo de reglas ortogréficas , dificultad para escribir o realizar actividades motoras.

Considerando los anteriores hallazgos se realizaron diferentes ejercicios que
permitieran superar las dificultades o por lo menos minimizarlas con orientacion del

docente y el trabajo colaborativo de los estudiantes.

Durante la motivacion los estudiantes se notaron bastantes receptivos para la
realizacion de las actividades fueran individuales o grupales. Se evidencia homogeneidad
en los resultados, aunque cuando se analizaron detectamos fortalezas y debilidades

mejorando algunos aspectos que traian del objetivol.

Se entregd una guia de trabajo que contenia imagenes y espacios para escribir
silabas con las que ellos deberian construir palabras. En esta actividad con la mayoria de
nifios se logro lo propuesto con el objetivo, pero se observo que tuvieron mayor dificultad
en separacion de palabras bisilabas, en especial con silabas tonicas, o con diptongo por
ejemplo en la palabra avién: avi — on, abi- on, av- ion. Todos tuvieron error en la imagen
del cono por que la asociaron con la palabra helado y al construirla por silaba ninguno se

percato que su separacion que era de dos silabas no de tres, ejemplo: hela- do, ela-do.

Aunque la construccién de bisilabas en la primera parte del ejercicio fue un

indicador negativo, no lo fue tanto en la segunda parte. Las imagenes correspondian a tres



silabas con las que construian las palabras y completaban en el recuadro, los errores fueron
minimos porque los estudiantes pudieron escribir por separado las silabas, teniendo en
cuenta los tres recuadros y al lado escribir la palabra como se indica en el ejercicio. Hubo

dificultades con la letra b y d al escribir botella por botella. Las siguientes imagenes

evidencian el resultado de la actividad.

Foto 9. Construyo palabras con silabas Foto 10 Construyo palabras
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ACTIVIDAD # S CONSTRUYO PALABRAS UTILIZANDO SILABAS.

Observa las silabas que se muestran en el tablero imantado, con ellas construye I-s_
palabras que nos indican las imigenes. Escribe cada silaba en la casilla correspondiente.
En ¢l cuadro siguiente escribe la palabra que formaste.
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En la actividad 7, que consistia en organizar silabas para encontrar palabras, los
aciertos fueron bastante significativos, de un total de 34 estudiantes, 22 estudiantes
realizaron todas las actividades como se sugirieron en la guia, solo 12 estudiantes

presentaron dificultades como confusion de escritura de b-d, c-s, b- v, omitieron letras al



escribir cada palabra, algunos nifios contindan en la maduracién de la escritura en silabica

alfabética. A continuacion, se muestran los resultados de la actividad 7.

Foto 11. Organizo silabas para encontrar las palabras
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Guia de actividades de las estrategias de motivacion para el desarrollo de las competencias
lecto-escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

ACTIVIDAD # 7 ORGANIZO SILABAS PARA ENCONTRAR LA PALABRA.

Escribe el nombre de la imagen y sepdrala en silabas y letras.
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En la actividad 8 que es la de Stop con letras, los nifios se sintieron motivados y
dispuestos para trabajar en equipo. La actividad consistia en observar una letra mostrada
por el docente y llenar el recuadro con sustantivo comdn o propio de nombre, animal, lugar
u objeto copiando en el mayor tiempo posible cada palabra. En esta actividad se
encontraron 24 nifios que no lograron los objetivos y realizaron la actividad incompleta y

otros con escritura pre silabica y poco manejo en los sustantivos. Otro grupo de 18



estudiantes reacciond mejor a la actividad, aunque tuvieron tropiezos para completar
sustantivo de lugar y objeto. Se puede decir que los nifios decodifican minimamente el
conocimiento del lenguaje escrito y su vocabulario es escaso para acumular cierta cantidad
de palabras, asociarlas y consignarlas en un documento, taller o guia. En las siguientes

imagenes se muestra como respondieron los nifios a esta actividad.
Foto 12. Stop de letras
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ACTIVIDAD # 8 Stop con letras.
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El objetivo 3 de la propuesta consiste en la realizacion y la practica de la lectura
para un mejor reconocimiento de las palabras e ideas que explican un texto para su
interpretacion y comprension. Para ello se tomaron como referentes textos adecuados al
vocabulario del estudiante lector para familiarizarlo con el lenguaje de la narrativa, de facil

entendimiento y que pudiera interactuar con la lectura para lograr el objetivo de las

actividades.



En la primera parte de este objetivo los estudiantes organizados en grupo de tres o
cuatro debian ordenar palabras para formar oraciones completas y con sentido. Sin
embargo, en este ejercicio hubo muchos desaciertos con relacién al adecuado orden para
que una oracién pudiera leerse correctamente. Se observa uso incorrecto de conectores

como (Y) ejemplo:

“La casa y grande es bonita ” “La casa bonita es grande y

A continuacién, se muestran los resultados de la actividad # 9

Foto 13. Uso incorrecto de conectores Foto 14. Uso incorrecto de conectores
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Se analiz6 también la inversién de las palabras para ordenar oraciones, como, por

ejemplo:

“El agua es de vida fuente”  ““ Debemos tierra planeta nuestro cuidar “

“La es mi segundo hogar” “ Mi juega perro mucho”

Los resultados de la actividad se muestran en la siguiente imagen.



Foto 15. Inversion de las palabras para ordenar oraciones

En esta actividad se notd la constante en la fragmentacién o unién de las palabras,

como, por ejemplo:

“ La es cuela es hogar “

“ Debemos nuestra tierra cuidar “
“La leona cuida sus cachorros”
“Mi perro juega mucho”

Se muestran en la imagen los resultados de la observacion.

Foto 16. Fragmentacion o union de las palabras




Luego de ello, las actividades que continuaron realizdndose tenian como proposito
fundamental la interpretacion y comprension del texto, por ello se acudio a tres lecturas. En
cada una se desarrollaron diferentes tareas; en el primer texto los estudiantes debian asociar
palabras relacionados con el texto, de 32 nifios que realizaron la actividad a més de la mitad
del curso se le facilitd este ejercicio, mientras que el resto del grupo solo asocié algunas
palabras entre 3 0 4 y, un estudiante no asocié ninguna palabra con el texto. El acierto es
esta parte se debe al buen grado atencion que los nifios prestaron a la lectura dirigida por el
docente y luego a la lectura individual que hicieron nuevamente para mayor comprension

de los eventos en la narracion.

En la siguiente imagen se muestra el ejercicio con palabras asociadas al cuento La

piel del cocodrilo realizado por los nifios.

Foto 17. Mayor cantidad de palabras asociadas Foto 18. Menos palabras
asociadas con él con el texto. con el texto.
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Para la parte de comprension lectora los estudiantes respondieron a tres
interrogantes de acuerdo con los eventos ocurridos en la historia. Analizamos que se dieron
mas respuestas erradas que correctas en la pregunta de inicio, ya que 21 de ellos no
acertaron en la caracteristica fisica del personaje. Es posible que el texto haya dado a
confusiones en las opciones porque menciona cualidades del personaje muy similares en el
antes y despues, salvo que en la pregunta dos tuvieron mas aciertos porque asimilaron
mejor la relacion con la lectura. Al culminar la parte de comprension los nifios tuvieron
resultados més alentadores con respecto a la finalizacion de la historia ya que 22 de ellos

pudieron dar cuenta de sus impresiones del texto.

Para la posterior actividad los nifios realizaron la lectura del cuento La historia de la
ostra que perdio su perla aqui debian nuevamente establecer el orden de la historia,
relacionar los personajes con los hechos, identificar y asociar palabras adecuadas con el
texto. La comprension lectora y escritora tuvo mayor acierto porque de 32 nifios que la
desarrollaron, mas de la mitad respondi6 de forma correcta a los ejercicios, es decir
interactuaron positivamente con el texto. Situacion contraria con el resto del grupo que
mostro desaciertos para establecer relacién con la lectura, con la secuencia de la historia
desde el inicio o0 en algunas partes finales, siendo evidente la omision de consonante N por
ejemplo en la palabra ratdn por rato, ratoo o ratono, también el caso de cambio de letra b

por d, por ejemplo buro por duro.

Al final de la actividad algunos nifios no relacionaron las palabras para completar la
idea en la oracidn, escribiendo erradamente. En las siguientes imagenes se muestran las

dificultades que se expresaron en la actividad 11.



Foto 19. Escribe el nombre del personaje. Foto 20. Ordena los eventos en el cuento.
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En este ejercicio se puede observar la omision de la letra N o la repeticion de la
vocal O en la palabra raton, también la fallas en el orden de los eventos de la historia. Es
recurrente observar estos “descuidos “inconscientes al escribir una palabra sobre todo

acompariada al final de consonantes n, s, or.

Foto 21. Escoge la respuesta correcta.




En esta ultima parte de la actividad algunos nifios no asociaron las palabras del
recuadro con la idea para completar las oraciones y al leerlas no guardan relacion con la

lectura.

Las actividades finales que se organizaron para culminar el desarrollo del
ojbetivo tres de la propuesta van dirigidas a recuperar informacion de un texto escrito, es
por esto que el docente propone que los nifios escuchen y observen a traves de un video los
momentos de la leyenda Los colores de las mariposas Y asi puedan recordar eventos que
le permitiran realizar con satisfaccion los ejercicios de lectura. A modo general, de los 34
estudiantes que estuvieron presentes para esta Ultima parte, mas de la mitad del curso supo
ordenar las tarjetas que contenian la secuencia de la leyenda y las ubicaron en las imagenes
gue acompafaban a la lectura. Una menor cantidad de alumnos invirtio el orden de los

eventos. En las siguientes imagenes se da cuenta de lo analizado.

Foto 22. Ordenar parrafos. Foto 23. Relacion de acciones con personajes.
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Posteriormente, los estudiantes debian relacionar las acciones con los
personajes que intervinieron en la historia por medio de lineas. En esta parte fue
satisfactoria la respuesta que dieron los alumnos porque la mayoria de ellos si fueron
asertivos y sefialaron lo que correspondia a cada protagonista de la historia; solo un nimero
reducido de estudiantes no indicd las acciones correctas o no complet6 la actividad. En la
ultima actividad involucrada para finalizar las estrategias de motivacion en comptencia
lecto-escritora , los nifios resolvieron con mas aciertos los ejercicios, esto obedece al grado
de interés que tuvieron desde el inicio de la actividad cuando se entr6 al aula con canciones

y palmadas, lo que los invito a trabajar con alegria y voluntad.

De forma general las estrategias implementadas han permitido observar las
dificultades que presentan los estudiantes de grado segundo del Colegio Del Sagrado
Corazon en cuanto al dominio de la lectura, escaso vocabulario de consonantes, falta de
asociacion de palabras para construir oraciones, falta de atencion y memoria para ordenar
ideas o palabras, fallas en el manejo de la ortografia y en algunos casos escritura poco
legible, fragmentada o desorganizada. En cuanto a la comprension lectora son un reducido
nimero de estudiantes que pueden interactuar con el texto y comprender lo que este quiere
expresar en sus parrafos. EI docente estima necesario recurrir a la lectura dirigida y a la
lectura en voz alta para que de esta manera asimilen el contenido del texto y se familiaricen

con la propuesta lectora.

Tambien se considera importante resaltar los saberes previos que se tienen en
cuenta para desarrolllar las diferentes estrategias en el aula. Asi mismo, la dinamica que se
establece con la motivacion para la busqueda de los aprendizajes es mas efectiva que el no

realizar ninguna accion que los impulse a trabajar con agrado antes del inicio de las



actividdaes y al final de ellas. Es innegable encontrar en la clase estudiantes para nada
motivados aunque se les propogan diversas dindmicas para obtener un resultado positivo,
en esta situacion los comportamientos o actitudes adversas obedecen a factores intrinsecos
que son detectables por la falta de atencion, reacciones negativas para obedecer, poco

esfuerzo para colaborar en el grupo o poca voluntad para finalizar una tarea.

En cuanto a la motivacion extrinseca, se observa que los estudiantes no
estaban pendientes de recibir un premio por su excelente labor, aunque de antemano se les
indicaba cuél seria el reconocimiento por realizar una u otra actividad de manera asertiva,
al momento de involucrarse con los ejercicios y trabajar colaborativamente con su grupo o
desarrallorar una actividad solos o con orientacion del docente, esto pasaba a un segundo
plano, siendo la emocién, la alegria y la satisfaccion del deber cumplido lo que primaba. En
esta etapa es influyente la empatia que el docente le impone al incio, durante y al finalizar
el proceso porque no todos los nifios llegan al aula con condiciones 6ptimas para el
aprendizaje y, es aqui donde se deben sortear esos fendmenos tan variables en los
comportamientos de los estudiantes,encausandolos de manera efectiva con una pedagogia

activa, participativa, incluyente y de tendencias innovadoras.

4.9. Prueba de salida o cierre aplicada a estudiantes de grado segundo de

béasica primaria del Colegio Del Sagrado Corazén, La Paz, Barranquilla

Culminado el andlisis de las estrategias de motivacidn que se tuvieron en cuenta
para comprobar su efectividad en el desarrollo de las actividades lectoescritoras, se hace
indispensable canalizar las dificultades que persisten en el proceso, aunque minimas, pero
de cuidado, con la puesta en accion de una prueba de cierre o de salida que recoja en la

recta final de la investigacion las competencias que deben potenciar los nifios y nifios de



acuerdo a la secuencia cognitiva para llenarse de evidencias al momento de emitir un
concepto positivo sobre su efectividad o entregar un reporte negativo al no cumplirse el

objetivo construido para el propdsito final del proceso.

Para dar cumplimiento al objetivo tres de la investigacion, se construyé una prueba
de cierre donde se enlazaron las categorias con unas actividades acordes con los resultados
de la propuesta con las que persigue disminuir los indices de dificultades en la lectura, en la
escritura y en el reconocimiento del codigo escrito para la apropiacion del texto y lo que

este quiere transmitir con la articulacion de palabras.

Para lo anterior, se convocd a los 34 estudiantes con los que se inicio el proceso, ya
de forma individual, bajo un clima de motivacion agradable, con interés por avanzar y dar
mejores resultados. Es fundamental que en los docentes investigadores prime la
objetividad, sin sesgos, ni elementos que entorpezcan el desarrollo de las actividades
consideradas en esta fase final. La tabla 6 se puede apreciar la estructura de la prueba con

sus caracteristicas.

Tabla 6. Instrumento prueba de salida o cierre



Grado :2 ° E.B.P.

lornada: Unica

ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE CIERRE

Pobladon: 34 estudiantes Edades: 7- 8 anos

Objetivo Especifico 3: Evaluar el impacto gue tienen las estrategias de motivackon desarrolladas en los
nifios de segundo grado de educacidn basica primaria del Colegio Del Sagrado Corazdn La Paz, en
relacidn a las competencias lecto escritoras, tomdndose como referente para la formackon de
estudiantes en los sigulentes grados gue ofrece |a institucidn.

Categorias Afirmacidn Evidencia Prueha
Motrvacion del I. Expresa sus 1.1 Reconoce acciones | 1.1.1. ldentifica v encierra
gprendizaje CMOCIONES 4 través que eXpresan las situaciones que te
de iImagenes motivacion para realizar | MOUVan, para hacer una
. tarea o trabajar en clase.,
observadas, una actvidad. J
Competencia 2. Interpreta textos 2.1 Deetermina la 2.1.1 A través de la lectura
lectora literarios v los estructura de un cuento | del cuento, scfiala que

comprende.

para entender las
OArTACIonEs.

sucede al mcro del cuento.

2.1.2 Al final de la historia
indica que da a entender la
expresion hasta mafiana.

2.1.3. Observa las
ilustraciones. Escoja la que
commesponde con una
cualidad en el cuento.




Competencea
Escritora

2. ldentifica palabras
que le permuten
comunicar sus ideas,
preferencias vy
aprendizaje.

2.1, Asocia palabras
con los fonemas.

2.2 Relaciona las
imagenes con las
palabras.

2.3 Establece el orden
de las palabras para

OrZanizar Oracroncs,

1.2.1 Escribe palabras que
imicien con las letras gque
s¢ Indican en el recuadro.

222 Marca la palabra que
cormesponde al dibujo.

223 Lee vy organiza
palabras para formar una
oracion con sentido.

Motivacion del
aprendizaje

3. Relaciona
situaciones que le
penmiten eXpresar su
motivackon en el
aprendizaje.

3.1 ldentifica términos
relacionados con la
Ity B0,

3.3.1. Lee y colorea las
palabras que se relacionan
con la motivacion.

Fuente: Disefio propio

4.9.1 Resultados de la prueba de salida o cierre aplicada a estudiantes de grado

segundo de basica primaria del Colegio Del Sagrado Corazén, La Paz, Barranquilla

Objetivo 3: Evaluar el impacto que tienen las estrategias de motivacion

desarrolladas en los nifios de segundo grado de educacion basica primaria en relacion a las

competencias lectoescrituras, tomandose como referente para la formacion de estudiantes

en los siguientes grados que ofrece la institucion.

La prueba de cierre consta de ocho actividades que se desarrollaron con el

propdsito de constatar las repercusiones de las estrategias implementadas en la poblacion




objeto de estudio en materia de motivacion del aprendizaje, competencias lectora y
escritora. Ademas de verificar que las dificultades de escritura, comprension de textos y
produccion escrita se minimizaran en contraste con los primeros indicadores cuando se

implemento la prueba diagnostica.
A continuacion, se presentan los resultados de la prueba de cierre.
Categoria: Motivacion del aprendizaje.

¢ Qué situaciones te motivan para trabajar en clase?

A. Nifos estudiando 32
B. Nifios peleando 3
C. Nifos llorando 1
D. Nifos creativos 32

Quie situaciones te motivan para trabajar en
clase

B A. Ninos estudiando
H B. Nifios peleando
C. Nifos llorando

D. Nifios creando

Graéfico 10. Qué situaciones te motivan para trabajar en clase.

Ante la pregunta sobre imagenes que motivaban a los nifios para iniciar o
trabajar en clase, mas del 90 % estuvo de acuerdo en seleccionar las acciones
favorables como nifios estudiando y haciendo una labor creativa, solo los minimos

valores sefialan imagenes negativas.



Categoria: Competencia escritora.

1. Escribe palabras que inicien con estas letras.
M: 34

P: 32

S: 33

R: 32

D: 31

N 31

T 31

C 29

Escribe palabras que inicien con estas

letras
M
12% 13% "
S
tek 13%
= R
12%
mD
12% 13% il
T

Gréfico 11. Escribe palabras que inicien con estas letras.

En esta pregunta los nifios escribieron palabras con los fonemas que le son
familiares y han venido trabajando en el periodo de estudio. Los resultados en este punto
indican que la mayoria de los nifios se mantuvieron parejos en sus respuestas y se observa
un porcentaje similar en los aciertos entre el 12 %y el 13%, solo varia minimamente en el

fonema C de acuerdo con la cantidad de nifios que respondieron.



Categoria: Competencia lectoescritora.

2. Lee y marca la palabra que corresponde al dibujo.

A. Dado 28
B. Pila 32
C. Bota 13

Lee y marca la palabra que corresponde al dibujo

HA
mB

mC

Gréfico 12. Lee y marca la palabra que corresponde al dibujo.

En esta actividad los nifios asociaron imagenes con palabras siendo mas
asertivos las respuestas con el fonema P aproximandose al 50 %, mientras que con
el fonema D los aciertos fueron menos de la mitad y con el fonema B los nifios
asociaron poco la palabra con la imagen siendo un porcentaje por debajo de la
mitad.

Categoria: Competencia lectoescritora

3. Lee y organiza las oraciones con sentido

A. Los nifios toman agua 23
B. La paloma es bonita 21
C. Lavaca nos da leche 16
D. No respondieron la actividad 5



Lee y organiza las oraciones con sentido

mA
HB

mC

Gréfico 13. Lee y organiza las oraciones con sentido

En esta respuesta se encontrd un mayor acierto a la actividad ya que més del 60
% de los nifios pudo organizar y formar oraciones correctamente, mientras que una
cuarta parte del grupo tuvo errores para resolver la tarea. Se destaca que menos del 10%
del grupo respondio la actividad, considerandose un rasgo negativo ya que a lo largo del
seguimiento a los avances aun persisten dificultades para leer y establecer un orden de
las ideas, aunque el valor es menor no deja de preocupar lo significativo que resultan
situaciones como estas donde algunos nifios no culminan con satisfaccion una tarea a

pesar de las orientaciones de docente para encausar el trabajo en clase.

4. Categoria: Competencia lectora
1. Qué sucedié al inicio del cuento

Un oso se escondi6 detras del arbol 7

Un oso comid miel a escondidas 24
Los osos pequefios se asustaron y lloraron 2
No respondié 1

Cow>»



Qué sucedid al inicio del cuento

mA.
HB.

mC.

Grafico 14. Qué sucedid al inicio del cuento

Con relacion a la pregunta 1 de comprension lectora, la mayor parte de los
estudiantes acertaron a la respuesta escogiendo la letra B, siendo mas del 70 % los
nifios que comprendieron el propdsito del inicio del evento en la historia. Por su
parte, menos de la mitad del grupo consider6 el evento A como acertado y, solo un
minimo porcentaje se decidid por el evento C como inicio del cuento. Solo un

estudiante no respondio la pregunta.

Categoria: Competencia lectora

2. Al final de la historia, la expresion “hasta mafiana”, da a entender:

A. Los pequefios y el 0so no se veran de nuevo 13
B. El 0so y los pequefios volveran compartir y a jugar 14
C. El oso enojén seguira siendo egoista 2

D. No respondieron 5



Al final de la historia, la expresion hasta mafana,
da a enteder

mA.
mB.
uC.

D. No respondieron

Gréfico 15. Al final de la historia, la expresion hasta mafiana, da a entender.
En la pregunta 2 sobre la comprension de una frase o expresion, los
estudiantes tuvieron similares respuestas a las opciones A y B, siendo la segunda la
correcta, pero en ninguna de ellas dos se dio un porcentaje mayor al 50 %. Mientras que un
porcentaje bajo optd por relacionar la expresion con la opcion C. Un minimo grupo no

respondio esta pregunta.

Categoria: Competencia lectora

3. Qué imagen corresponde al valor de compartir
A. Imagen 1 0
B. Imagen 2 34
C. Imagen 3 0



Qué imagen corresponde al valor de compartir

C. A.
0% 0%

B.
u A, 120!5%) = C.

Gréafico 16. Qué imagen corresponde al valor de compartir
La pregunta 3 esté4 orientada a relacionar la imagen con un valor presente en el
texto, de acuerdo con esto los resultados de la actividad fueron satisfactorios por que la
totalidad del grupo asocio la imagen 2 con el valor de compartir, representando el
100% de la respuesta.

Categoria: Motivacién del aprendizaje

6. Qué acciones te motivan para realizar tus actividades en clases

A. Colaboracion 15 B. Compartir 22
C. Alegria 17 D. Tristeza 4
E. Cantar 12 F. Amistad 16
G. Egoismo 2 H. Jugar 17
I. Rabia 1 J. Bailar 8
K. Tacho todo 1 L. No respondieron 2



Qué acciones te motivan para realizar tus actividades en
clases

H A. Colaboracion M B. Compartir C. Alegria D. Tristeza
B E. Cantar M F. Amistad B G. Egoismo B H. Jugar
H |. Rabia M J. Bailar B K. Tacho todo H L. No respondieron

Gréafico 17. Qué acciones te motivan para realizar tus actividades en clases

La ultima pregunta tiene que ver nuevamente con la motivacion del aprendizaje,
en este caso los estudiantes tuvieron la opcion de colorear las palabras relacionadas con esa
categoria y que influian en la realizacion de las actividades. Las acciones positivas tuvieron
los porcentajes mas altos en un valor del 10 al 19 % respecto al grafico 17 representando
mas del 90% de favorabilidad, mientras que las acciones negativas solo alcanzaron hasta un

3% de la preferencia de respuesta.

De modo general en la aplicacion de la prueba de cierre, se pudo comprobar que
los resultados han sido mas favorables con respecto a las categorias que se reiteraron para
la practica de estas Gltimas actividades con miras a mejorar los aprendizajes. Se observa a
través de cada respuesta que existe un mejor desempefio en la asimilacion de los procesos
de escritura, lectura y comprension lectora, aspectos que auguran logros satisfactorios en la

evaluacion de las competencias del presente grado y los venideros de la formacion escolar.



4.9.2 Anélisis de resultados prueba de salida o cierre

Finalizada la prueba de cierre es preciso hacer un analisis cualitativo del
instrumento aplicado a los nifios y nifias del grado segundo para verificar la incidencia de
las estrategias en la disminucion de las dificultades que se observaron en los procesos de
lectura y escritura al inicio del afio escolar. Asi como el impacto que produce en el proceso
de aprendizaje los resultados favorables para culminar el grado y constituirse en referente
para ser tomado como ejemplo de implementacion en los grados inferiores o siguientes de
la bésica primaria, a bien de seguir el hilo en la basica secundaria teniendo presente
espacios de motivacion en la ensefianza como base para el desarrollo de educacion en las

areas de desempefio académico.

Indudablemente, se encuentra un grupo heterogéneo con ganas de aumentar su
rendimiento escolar y receptivo a la realizacion de las diferentes estrategias que se
desarrollaron para conseguir resultados dptimos en el proceso de lectura y escritura. Estos
pasos se fueron dando porcentualmente, al inicio se hizo un trabajo de ensefianza directa
donde se iba encausando al nifio a la solucién de una situacion, luego se propuso una
actividad guiada donde se le dirigian las actividades para encontrar respuesta a sus
interrogantes y también con ayuda de otros en un espacio colaborativo los objetivos de la
tarea resultaban mas eficientes con el aporte de todos. Finalmente, se dio lugar a la libertad
y a la autonomia, individualizandose las tareas de modo que cada estudiante tuviera la

oportunidad de realizar su trabajo por si solo dando cuenta de su aprendizaje.

El tercer objetivo del trabajo de investigacion abre la posibilidad de entregar

resultados favorables en el siguiente orden de importancia:



1. La mayor parte del grupo se siente motivado para trabajar. Los nifios demuestran
interés por realizar las actividades dentro o fuera del aula con gran satisfaccion y su
motivacion inicial pocas veces disminuye, por el contrario, se mantiene; solo en minimos
casos expresan cansancio o fatiga o algunos nifios que aun tienen dificultades de lectura o
escritura pero que han sido remitidos al programa de psico-orientacion desde que se

observaron atraso en el proceso cognitivo vinculados a asuntos familiares.

2. Se observan indices de mejores aciertos en la escritura de palabras con fonemas

asociados y progresos en la relacion de imagenes con palabras.

3. Son favorables los aciertos en la organizacion y formacion de oraciones, también

se encuentran en los resultados minimos desaciertos en la escritura y orden de palabras.

4. La mayoria de los nifios comprenden el propoésito de una lectura, facilitindose

asociar imagenes con las situaciones del texto.

5.Los estudiantes presentan bajos niveles de omision o fragmentacién de palabras,

aungue persisten cambios de letra o fonema. (b —d, s-c, v-b).

6.Un considerable nimero de estudiantes presenta deficiente nivel de ortografia.

7.En algunos casos se realiza lectura dirigida, o guiada, los docentes deben
acompariar el proceso de lectura para que los nifios respondan a las actividades de

comprension del texto.

De forma general es adecuado expresar que los resultados obtenidos con respecto al
tercer objetivo han sido muy favorables en contraste a la situacion observada en la

problematica inicial planteada en la investigacion, cumpliéndose lo postulado en el



supuesto de estudio, en el cual las estrategias de motivacion para la competencia lecto-
escritora reflejarian aprendizaje significativo para disminuir niveles de deficiencias en estas
competencias y que permitirian con la ayuda del docentes avanzar hacia mejores resultados
de rendimiento escolar. Pero ain méas importante, la motivacion que el maestro le imprime
a la ensefianza en el contexto que labora y el reflejo de ese actuar motivante en cada uno de

los nifios y nifias que tiene la responsabilidad de encausar con su practica pedagdgica.

4.9.3 Impacto de las estrategias desarrolladas

Culminado los procedimientos que dieron lugar al desarrollo de los objetivos de la
investigacion es preciso dar respuesta a tres interrogantes surgidos con el anélisis de
resultados, ademas de emitir un concepto de la impresion que generé la implementacion de
las estrategias desarrolladas en el grado segundo de la basica primaria del Colegio Del
Sagrado Corazon y lo favorable que resulté la puesta en marcha de la metodologia utilizada
en el logro de los objetivos de aprendizaje. En ese orden de ideas es pertinente resolver las
siguientes preguntas en consideracion, con las cuales se evalla el proceso en toda su

extension.

1. ¢ Que paso con la realidad educativa? En cuanto a los tres actores del proceso:

estudiantes, maestros e institucion.

Al inicio del proyecto se encontré un panorama critico en la poblacion educativa,
respecto al desarrollo de la lectura y escritura, nifios y nifias con preocupantes dificultades
para afianzarse en estas competencias, expresando en sus actividades falta de procesos que
permitieran reconocer fonemas o grafemas iniciales con los cuales se familiarizaran para

afianzar el lenguaje oral o escrito. Asi mismo situaciones internas o externas traidas de



casa e repercutian en el interés para realizar actividades o la motivacion para realizar un
trabajo con agrado. Con el diagnostico y la observacion directa se pudieron detectar las
fallas que se traian desde el primer afio escolar y debian resolverse en el grado segundo. De
esta manera fue pertinente la implementacion de estrategias para mejorar las competencias
lectoescritoras, permeadas de motivacion y asi mismo el mantener un ambiente prospero de
trabajo, donde se evidenciaré que se lograron los objetivos y se dio cumplimiento a los

supuestos de estudio.

Se observé ademas que el maestro tiene poca flexibilidad para hacer cambios al
curriculo institucional y en algunos casos se cifien solo a este, haciendo pocos ajustes a los
planes de estudio. Algunos docentes elaboran cartillas que complemente el trabajo en el
aula meramente académico, mas bien para la evaluacion sumativa. Al inicio de la clase se
puede evidenciar que la motivacion no un factor tan determinante para arrancar las
actividades, aunque el docente favorece un trabajo colaborativo, debe imprimirse mas

dinamismo en el aula.

La institucién vela por el cumplimiento del curriculo disefiado para cada grado en
donde la intervencidon del docente es escasa para hacer ajustes o adecuarlo al contexto
socio-economico en el que viven los estudiantes. Aunque son receptivos a la propuesta del
proyecto y permiten que se ejecuten las diferentes estrategias, su participacion en la
evolucion del mismo es poco controlado, haciendo minimas sugerencias al trabajo

desarrollado en las clases



2. ¢ Qué influencia tuvieron las teorias o categorias en los resultados de la
situacion observada? Son suficientes para explicar el fendbmeno o surgieron otras que

permitan resolver una problematica.

En todo el desarrollo del proceso se tuvieron en cuenta las categorias
fundamentales para construir el proyecto de investigacion. Los aportes de los tedricos en
cada una de estas, sirvieron para consolidar los resultados de la metodologia aplicada,
ademas la linea de investigacion cualitativa se presto para comprender el fendbmeno y dar
las pautas de solucion a la problemética observada desde el inicio del proceso. Fueron
pertinentes, oportunos y adecuados al contexto escolar los aportes teéricos que se

consultaron y se tuvieron como soporte basico resolver la problematica planteada.

3. ¢ Qué impacto tuvieron las estrategias implementadas para el mejoramiento
de los procesos o0 como referentes de cambios en la practica pedagdgica? Se puede valer

de ellas para lograr significativos aprendizajes.

Se observé un mejor desempefio del rendimiento escolar, en el proceso lecto
escritor se observaron significativos aciertos y son menos los casos de dificultades en la
comprension del texto y la construccion del codigo escrito. La maduracion de la escritura
ha transitado hacia un tipo alfabético en la mayoria de los nifios. Los estudiantes tienen
capacidad para expresar ideas o pensamientos y demuestran habilidades para usar un
vocabulario mas amplio en la creacion de oraciones. Se evidencian actitudes favorables
hacia el aprendizaje y solo minimos casos negativos del contexto familiar influyen en la

educacion de los nifios, pero han sido focalizados con un tratamiento especial.



Hay un consenso equitativo en el equipo educativo por mantener un ambiente
agradable de clase acompariado de diferentes estrategias que motiven el trabajo en el aula 'y
permitan mejorar los aprendizajes con una ensefianza transversal dinamizando la
ensefianza. Se destaca sobre todo el interés por involucrar en los planes de estudio no solo
del area de lenguaje los procesos de lectura y escritura que incidan favorablemente en las
competencias sino en las demas disciplinas que se evallan, esto con el fin de elevar los

niveles de resultados en pruebas internas o externas.

Los directivos han considerado positivo el desarrollo del proyecto porque permite
hacerse una revision de los planes de estudio, actualizarlos con la realidad del contexto en
aras de hacer ajustes a las mallas curriculares a través de la flexibilizacion de los programas
y considerar la permanente cualificacion de los docentes para el logro de la calidad

educativa



CAPITULO V
5. Conclusiones y recomendaciones
5.1 Conclusiones

Finalizada la investigacion denominada Estrategias de motivacion para el
desarrollo de competencias lecto escritoras en estudiantes de segundo grado del Colegio
Del Sagrado Corazén, La Paz, Barranquilla, es importante resaltar varios aspectos en
orden y concordancia con los objetivos y el supuesto de estudio, en busca de estrategias que
mejoren los procesos de lectura y escritura. A partir del instrumento diagnostico se pudo
evidenciar que los nifios tienen dificultades con los codigos alfabéticos para llegar a
comprender diferentes textos; de acuerdo con los resultados del analisis, se disefiaron
estrategias de motivacion que luego se implementaron con el objeto de disminuir las
deficiencias en las competencias. A pesar de esto se detectd que aun persistian importantes
situaciones que afectaban el buen rendimiento de la mayoria de los estudiantes.

Se utilizaron actividades ludicas que permitieron fortalecer factores intrinsecos
independiente de agentes motivantes externos, estas acciones resultaron satisfactorias para
nivelar el aprendizaje acompafiado de un trabajo colaborativo.

Fueron variadas las actividades desarrolladas en el aula, muy dindmicas y
oportunas para facilitar el trabajo colaborativo, activo y participativo, entre los integrantes
del grupo. Es asi como se generaron espacios didacticos en los que los nifios armaban
rompecabezas, reconocian imagenes y les daban un nombre, realizaban ejercicios de

deletreo, acudian a la memoria para recordar palabras, completaban silabas, recuperaban u



organizaban palabras, realizaban lectura individual o dirigida para luego adentrarse en la
comprension del texto y construir de acuerdo a su nivel el lenguaje escrito.

Una de las apuestas mas importantes era lograr que los nifios interactuaran con la
lectura y entendieran lo que ella deseaba transmitirle a través de ejercicios como la
recuperacion de la historia y el orden l6gico de los eventos presentes en el texto.

Los retos fueron mas grandes por las dificultades que ain presentaban algunos nifios
en la lectura y otros elementos que traen consigo en la escritura como son: omision,
confusidn, inversién, poco manejo de reglas ortograficas, pobre vocabulario para recopilar
su impresiones, sentimientos o ideas. Cabe resaltar varios aspectos positivos frente a las
dificultades observadas y es el interés de muchos nifios por mejorar los aprendizajes,
demostrando capacidades y habilidades para responder a las competencias propuestas en las
estrategias y estimulo personal.

Para el cierre de las estrategias y con base en el anlisis de su implementacion, se
elaboré una prueba final que diera luces sobre efectos méas positivos para el proceso. Las
expectativas fueron grandes porque el nivel de desempefio en las competencias
lectoescritora arroj6 significativos resultados y los indicadores en las categorias
ascendieron.

En términos generales las conclusiones se recopilan en los tres objetivos del
proyecto de investigacion la siguiente manera:

En el objetivo 1: Se tejieron grandes desafios para vencer o minimizar las
dificultades en la lectura y elementos que entorpecian el proceso de competencia escritora.
Los docentes promovieron en la mayoria de los casos la practica pedagogica con elementos

motivantes.



En el objetivo 2: Se disefiaron e implementaron estrategias de motivacion con el
objeto de disminuir las deficiencias en las competencias lecto escritoras y propender
espacios de transformacion curricular. Las actividades desarrolladas en el aula, facilitaron
el trabajo colaborativo y participativo.

En el objetivo 3: La prueba de salida tuvo efectos mas positivos para el proceso
lecto escritor. Las estrategias de motivacion desarrolladas se tomaron como referentes para
la construccidn de proyectos de lectura y escritura en la institucion.

Finalmente, se tiene que enfatizar en el papel motivador que cumplen los docentes
con su préctica pedagdgica diaria para lograr sacar adelante nifios movidos por el placer de
aprender o, por dificultades en la nivelacion escolar. Es en la motivacion donde se
encuentran primeramente los escenarios para hacer las transformaciones pedagdgicas v,
después con la preparacion se logran resultados de aprendizajes siendo competentes para

afrontar las situaciones que el contexto escolar nos ofrece.

5.2 Recomendaciones

El proyecto Estrategias de motivacion para el desarrollo de competencias lecto
escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria del Colegio Del Sagrado Corazon,
La Paz, Barranquilla es una apuesta por mejorar los procesos de lectura y escritura en los
nifios y nifias que ingresan al primer ciclo de formacion escolar, es una tarea por disminuir
dificultades y producir resultados positivos teniendo en cuenta la motivacién como papel
fundamental en los objetivos considerados. Por tal razon sugerimos una serie de

recomendaciones para los participantes que se tuvieron en cuenta en el trabajo.



A los docentes

Tener en cuenta la planificacion de la clase, creando un ambiente agradable y
favoreciendo los saberes previos de sus educandos; es pertinente la adecuacion de
estrategias similares o cercanas como las propuestas en la investigacion, con el fin de
provocar avances de los estudiantes con dificultades de lectoescritura. Se les sugiere
promover actividades complementarias que apoyen el desarrollo cognitivo de acuerdo al

contexto de los estudiantes.

Involucrar a los padres de familia en actividades colaborativas que le permitan al
estudiante afianzar la parte lectoescritora en el hogar, propiciando habitos lectores y

escriturales generando una actitud positiva hacia el aprendizaje.

Mantener la motivaciéon o el interés en todas las actividades que se propagan en el

aula y despertar la curiosidad de los estudiantes por acceder a nuevos conocimientos.

Para los directivos docentes

Promover capacitaciones a los profesores sobre actualizaciones curriculares que
nutran la labor en el aula influyendo en decisiones de cambios e innovacion y generando
acciones pedagogicas positivas para mantener la motivacion e interés por aprender en sus

estudiantes.

Que se adapten y promuevan espacios y eventos ludicos de lectura y escritura
periédicamente permitiendo a los estudiantes mostrar sus habilidades y destrezas en esas

competencias, motivandolos a crecer como lectores y escritores en potencia.

Hacer ajustes al curriculo educativo teniendo en cuenta directrices ministeriales e

innovaciones pedagdgicas que les ofrece el medio para mejorar la calidad de la educacion



en su contexto escolar y elevar los indices de resultados de pruebas nacionales e

institucionales.

A los padres de familia

Comprometerse en el acompafiamiento del aprendizaje del nifio y apoyarlo en el
desarrollo escolar, favoreciendo un ambiente afectivo, siendo motivantes con actividades de
lectura y escritura en familia. Asi mismo, destinar tiempo para observar su progreso en la
lectura individual y en la escritura, adecuando un lugar en casa para promover estos

procesos.

Para los futuros investigadores
Apropiarse de la investigacion para experimentar el gusto por explorar diferentes
conocimientos o teorias que enriquezcan su proyecto siendo su propuesta favorable a la

poblacion o situacion objeto de estudio.

Contribuir con su investigacion en la transformacién de un fenémeno o minimizar
situaciones que afecten un determinado contexto. Asi mismo su trabajo de investigacion
aporte elementos significativos que constituya un referente para proximas investigaciones y

no un mero documento para llenar requisitos académicos.

Por altimo, a los estudiantes
Mantener el interés por aprender y participar de las practicas de lectura y escritura
que el docente propone en el aula y en casa, trabajando a nivel colaborativo y aprendiendo

de los otros, respetando sus diferencias y opiniones.
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Anexo 1. Cronograma de actividades del proyecto de investigacion

CRONOGRAMA DEL PROYECTO DE INVESTIGACION 2020

2021

Ago.] Sept] Oct.

Nov.

Dic.

Ene.

Feb.

.|Abr. |May]Jun.|Jul.

Ago.

Sep.

. |Nov.|Dic.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

OBJETIVO GENERAL Y OBJETIVOS ESPECIFICOS

JUSTIFICACION

CONSULTAS TEORICAS

ESTADO DEL ARTE

MARCO TEORICO

METODOLOGIA

DISEND METODOLOGICO

DISENO DEL INSTRUMENTO DIAGNOSTICO

ELABORACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

DISENQ DE INSTRUMENTO DE ENTREVISTA

CRONOGRAMA DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

2022

Ene.

Feb.

Mar.

Abr.

May.

Jun.

DISENO DE GUiA DE OBSERVACION DE CLASES

APLICACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA A LOS ESTUDIANTES

SISTEMATIZACION DE LOS DATOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

APLICACION DE GUIA DE DBSERVACION DE CLASES

AMALISIS DE RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

APLICACION DE LA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

AMALISIS DE RESULTADOS DE LA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

DESARROLLO DE LAS ESTRATEGIAS DE MOTIVACION

IMPLEMENTACION DE LAS ESTRATEGIAS DE MOTIVACION

RECOLECCION Y SISTEMATIZACION DE LA INFORMACGION

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

COMCLUSIOMES ¥ RECOMENDACIONES

ELABORACION DEL INFORME DE INVESTIGACION

ENTREGA DEL PROYECTO DE INVESTIGACION




Anexos 2. Estructura de la prueba diagnostica

La presente herramienta esté disefiada de acuerdo a las categorias establecidas en
el desarrollo de la investigacion como son: motivacion del aprendizaje, competencia
lectora, competencia escritora y estrategias, que sera aplicada en el diagnostico inicial el

cual arroja unos resultados de acuerdo a la situacion observada.

Colegle Del Sagrado Corazon La Paz, Barranquilla i * i

ESTRUCTURS GE LA FRUEEA DIAGNOSTICA [~

Dbjetivo Especiion 1: Establecer a través de wn diagndstice la relacidn exkstente entre
mcthacidn y aprendizaje en bas nifios de segunco grado de educacién bdsica primaria del
Calegio dd Sagrado Corardn, La Paz, en competencias lectaescritoras.

Calaporlis Afirsacids Ewidancii Presa b
Bl e iseidin 1 Masiflietlasus emocionasa | 13 Exgred duesedin al | 2,101 Colanaa la canita
mrawis da ka waprasids facial da miciarla prueka o RIS A =Rl n
i=djanid gue obgira. i Nk Trieste @ la proaba.
Lgtur i 2. Irileir prala Tixles MlErar s IiCamprands el arden | 2,17 Liw el fuisto,
Lomd parte die su inkklacids en Bt e bk ewenlosan | relliesa b reisuasla
Li ea=prisdidn di terlos. i [ 1ura. e ki b cada
Efigusla.
Esesiluri 3. Eseritss pulaliras qposa o 4.1 Canslrorpe la=tog 11T MlesseeEna y
TS COmUSea S ideas, | esrnes para alacar, dibiuj e inimal
oreleieneas ¥ apranditajis. ermuniear ideis & Bavarila, luigo
supareme ak y hacar ricigende prapastai.
puliciosas al mtamer dal
ennlaxto n al gua
inlsaractdaa,
2.2 identifica nombires
de imdgencs yescribe
Inspnlnhm. 3.1, OEribred ki
dibujes, ascope li
23 ohserva Imdgenes padabira S5 METE Y
wstihela deke 13 Pk
yeseribe palibras que
Ia identiliguen.
351 Wi los dibujped y
usiihe la pafabaa
aducuada.
Fhaladin 1 Masilelasus emocienas a | .12 Eeprasi su amodin 11.2 kanca la palabra
mrawis da ka wapradids facial da | alfinaficir fa grueba gui indiea £ Le
sl ek gue oberva. didgndaniea. senliste al Enal de s
i L

Fuente: Documento propio




Anexo 3. Prueba diagnostica

La siguiente prueba es un instrumento de recoleccion de datos que hace parte de la
investigacion que tiene como tema estrategias de motivacion que permitan el
fortalecimiento de las competencias lecto escritoras cuyo objetivo se basa en establecer a
través de un diagnostico la relacion existente entre motivacion y aprendizaje en los nifios de
segundo grado de educacion basica primaria del Colegio del Sagrado Corazon, La Paz, en

competencias lectoescritoras.

A continuacion, se presenta prueba disefiada para hacer aplicada a una muestra de

34 nifios del grado segundo de educacion basica primaria.

Colegio Del Sagrado Corazén La Paz, Barranquilla i ' i
w

NOMBRE. Grado: FECHA:

ANEXO 2. PRUEBA DIAGNOSTICA

LEE ATENTAMENTE Y RESUELVE:

1. Colorea la carita de cémo te sientes al inicio de la prueba:

L © ©®

2. Lee el cuento. Para cada pregunta, rellena el dvalo de la respuesta correcta.
El dia soleado de Nicole.

Nicole miré por la ventana y suspird. Estaba lloviendo otra vez. De pronto, tuvo una idea.
Primero, saco sus pinturas y un papel grande. Después, pintd un luminoso cielo azul y un gran
sol amarillo. Al final, pegé su dibujo en la ventana y dijo: - Ahora, cuando mire por la ventana,
veré un dia soleado.

1. éQué sucedid al principio del cuento?
Nicole pintd un cielo azul.
Nicole sacd un papel.
Nicole mird por la ventana.
2. ¢Qué hizo Nicole antes de pintar un cielo azul?
) Pintd un sol.
Pegé el dibujo.
) Saco sus pinturas y un papel.
3. Al final del cuento, Nicole
3 Pegd su dibujo en la ventana.
Miré por la ventana.

Pintd un cielo azul y soleado.



3. Piensa en tu animal favorito. Haz un dibujo de ese animal. Luego, contesta las

preguntas,

M anirmal favorito es:

£ e gué cobor es?

£ De guié tamalho es?

i Ddnde viva¥

Fuente : PFropia docentes

4. Encierra en un circulo el nombre del dibujo y escribelo en la Hnea.

1. Gota 2.
Ll
Gordo e.
Gorra )

Pelo

77 Pez
oy
Pera

3. Kiosko

Kila

Karate

Fuente: Propia dooentes
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5. Mira los dibujos. Escribe sobre linea la palabra correcta de la imagen.

6. Marca con una X cdmo te parecié la prueba.

Aburrida
Interesante @

No me gusté o

TS
No entendf ( " } \
N A




Anexo 4. Instrumento de entrevista semiestructurada aplicada a docentes

INSTRUMENTO: ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES.
COLEGIO DEL SAGRADO CORAZOM LA PAZ.

Estrateglas de motivacién para el desarrollo de competencias lecto-escritoras an

estudiantes de segundo de primaria del Colegio Del Sagrado Corazdn, La Paz,

Barranguilla

OBJETIVO: Conocer el punto de vista del docente frente a la concepcidn de estrategias
de motivackdn, su aplicabilidad y la implicacian de éstas en la mejora del aprendizaje

desde su campo de trabajo.

PREGINTA

OBIETIVOD 1

ASPECTOS TEQORICOS DE
CADA PREGUNT A

1. pConsidera que existe
relacidn entre la motivacion v
el aprendizaje?

Establecer a través de
un diagndstico la
relacién existente entre
motivackon y
aprendizaje en o8 nifos
de segundo grado de
educacion basica
primaria del Colegio del
Sagrade Corazdn, La
Paz, en competencias
lectoescritoras

Deseamos conocer que
tan importante s para el
docente mantensr un
vinculo entre motivacion v
aprendizaje desde su
practica pedagdgica de
acuerdo con el contexto
donde interactla con os
estudiantes.

2. . Considera usted
relevante la motivackdn
en el desarrolic de su
clase? ; Como se
evidencia dicho aspecto?

En esta pregunta,
qUEersmas aproXimamos a
la importancia que el
docente le da a la
motivacidn en el proceso
de aprendizaje desde su
area de desempeio.
Ademas de las actitudes
motivadoras que provocan
el interés de los
estudiantes por aprender
&n su campo de trabajo.

3  Cree usted gque
desde =su drea de
desempefic  apoya
el desamrollo de

En la pregunta se busca
que el docente ponga de
manifiesto el apoyo que
brinda desde su drea de
desempefio a las




habilidades de
lectura y escritura?

habilidades en la lectura y
escritura como vehiculo
para la comunicacion, la
interpretacian, ka
comprensién de la realidad
y la construccion de
conocimiento en dreas
diferantes al lenguaje.

4. Desde su
practica académica
como identifica los

Esta pregunta permite
observar el nivel que tiene
el docente para detectar

problemas de dificultades de

aprendizaje en lectoescritura en los

lectoescritura®? estudiantes, hackendo un
paralelo en relacidén con el
problema de |a
investigacion.

5. Cual de las siguientes
acciones involucra usted
&n el aprendizaje para
motivar a los estudiantes?

(Marque 5 opciones)

¥ Ltiliza palabraz que los
estimulen.

¥ Promueve el trabajo en
Equipo.

¥ Aplica la Iidica como
forma de aprendizaje.

¥ Estimula con
premiacian su
rendimients.

+  Propicia un ambiente
agradable de clase.

¥ Utiliza un tono de voz
respetuoso y
adecuado.

¥ Mostrar interés por su
desempefio.

¥ Cambia el escenario
del aula.

En esta pregunta se
quieren conocer las
acciones o dindmicas que
implementa el docente an
sU drea de desempefio
para estimular a los
estudiantes en el alcance
de los objetivos v mejorar
los aprendizajes frente a
las dificultades que se
ohserva en la practica




« Elabora cuadro de
honar.

6. /Desarmolla
estrategias de
motivacidn cuando
ha observado
dificultades en el
proceso de
aprendizaje de sus
estudiantes? | En
qué momenito lo
hace?

OBJETIVO 2

Implementar las
estrategias
motivacionales qua
faciliten el proceso de
aprendizaje de las
competencias
lectoescritoras en los
nifios de segundo
grado del Colegio
Sagrado Corazdn La
Paz.

En esta pregunta se
quiere que el docante de
cuenta de los recursos
pedagdgicos a los que
acude de acuerdo a
dificultades que surgen con
la ensefianza, ademas de
la ocasién o situacién en
que las emplea en su
prictica educativa para &l
mejoramiento de los
PrOCES0s.

7. iConsidera que las
estrategias de
motivacidn pueden
facilitar el proceso
de aprendizaje?

Con esta pregunta s
pretende tener una
aproximacion acerca del
punto de vista del docente
respecto a lo pemisivo
que pueden resultar los
procesos de aprendizaje si
se tiene en cuenta las
estrategias de motivacion.

B. ,Cudl es su
concepto de lectura
y éscritura?

En esta pregunta se quiere
que el docente de cuenta
sobre sU concepcidn de las
categorlas lectura y
escritura, relacionando su
aporte con los contenidos
de la escritura académica
desarrollada en la
imvestigacidn. De igual
manera exprese las
bondades que offece las
tematicas para la
formacidn pedagdgica.

8. ;Le parece a usted
que promaviendo
aprendizaje con
estrategias de
motivacion se

OBJETIVO 3

Evaluar el impacto que

tienen las estrategias
de motivacidn

En esta pregunta
buscamos conocer [a
percepcion del docente
frente




genera mucho o
poco efecto sobre la
educacidon de los
nifos?

desarmolladas en los
nifios de primer
seqgundo grado de
educacion basica
primaria del Colegio Del
Sagrado Corazdn La
Paz, en relacién a las
competencias
lectoescritoras,
tomAndose como
referente para la
formacidn de
estudiantes en los
siguientes grados que
ofrece |a instituciin

a la efectividad de
promover aprendizajes a
través de las estrategias
de motivacikn ysila
aplicacidn de las mismas
tiene un impacto positivo o
negativo para la obtencidn
de los resultados
esperados de su
formaciin.

10. Es conveniente
reforzar el
desarrollo de
estrategias de
motivacion &n kos
siguientes grados
de formacidn para
el desarrollo de
competencias en
lectoescritura.?

Buscamos con esta
pregunta que el docente
nos dé a conccer la
importancia de reforzar
estrategias de motivacion
en los siguientes grados
que =& consideraron
fructifercs  em el momentos
&n su practica pedagdgica
Y gue permiten avances en
las habilidades de
lectoescritura.

11. pConsidera usted
que es necesario
utilizar estrategias
de motivacitn para
lograr mejores
aprendizajes solo
en los estudiantes
de basica primaria?

Con esta pregunta
buscamos conocer la
percepcion del docente
sobre la utilidad que tiene
para su labor pedagagica
la aplicacidén de estrategias
motivacionales vy la
proyeccion de éstas mas
alld de la basica primaria.

Fuente: Documento propio




Anexo 5. Guion de entrevista semiestructurada para ser aplicada a docentes

del Colegio Del Sagrado Corazén, La Paz, Barranquilla y docentes externos.

El guion consta de 11 preguntas que van estructurada de acuerdo con los objetivos
especificos, teniendo en cuenta las categorias motivacion del aprendizaje, pasando por la
competencia lectora y escritora hasta finalizar con la implementacion de las estrategias de
motivacion que se constituyen en un referente para el mejoramiento de los procesos de
lectura y escritura tanto en grados inferiores o superiores o de otros entes educativos del

entorno geografico de la Institucion.

Presentamos el disefio del guion de la entrevista Semiestructurada segun los

objetivos propuestos en el instrumento.



GUION DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA APLICADA A DOCENTES
COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON LA PAZ.
Estrategias de motivacién para al desarrollo de competencias lecto-ascritoras en
estudiantes de segundo de primaria del Colegio Del Sagrado Corazdn, La Paz,
Barranguilla

Objetivo: Conocer el punto de vista del docente frente a la concepcidn de estrategias de
motivaciin, su aplicabilidad v la implicacidn de estas en la mejora del aprendizaje desde
S campo de trabajo.

Docente entrevistado:
Area de desempefio:
Grado: _ Jornada: Fecha:

Estimado docente, las preguntas planteadas estin relacionados con el desarmollo de
estrategiaz motivacionales y aprendizaje en los procesos de lectura y escritura, en las
cuales deseamos conocer sU punto de vista y permitimos un acercamients de su practica
pedagdgica frente a ellas. Agradecemos responda de manera honesta,

1. ;Considera gue existe relacidén entre la motivacion y el aprendizaje?

2. ; Consldera usted relevante la motivacién en el desarrollo de su clase? ; Como
sa evidencia dicho aspecto?

3. ,Crea usted que desde su drea de desempeno apoya el desarrollo de habilidades
de lectura y escritura?




4. /Desde su prictica académica como identifica los problemas de aprendizaje an
lectoascritura?

5. ACudl de las sigulentes acclones Involucra usted en el aprendizaje para motivar
a los estudiantes? (Marque 5 opclonas).

Utiliza palabras que los estimulen.

Promueve el rabajo en equipo.

Aplica la lddica como forma de aprendizaje.
Estimula con premiacidn su rendimiento.
Propicia un ambiente agradable de clase.
Utiliza un tono de voz respetuoso y adecuado.
Mostrar interés por su desempefio.

Cambia el escenario del aula.

Elabora cuadro de honor.

L N



6 jDesarrolla estrateglas de motivacidn cuando ha observado dificultades an al
proceso de aprendizaje de sus estudiantes? ¢ En qué momento lo haca?

7. (Considera que las estrategias de motivacién pueden facilitar el proceso de
aprendizaje?

8. ¢ Cudl es su concepto de lectura y escritura®

9 ;Le parece a usted que promoviendo el aprendizaje con estrategias de
motivacidn se genera mucho o poco efecto sobre la educacion de los nifios?




10.; Es conveniente reforzar el desarrollo de estrategias de motivacidn en los
siguientes grados de formacién para el desarrollo de competencias en
lectoascritura. ?

11 ; Considera usted que es necesario utilizar estrateglas de motivacion para
lograr mejores aprendizajes solo en los estudiantes de basica primaria?

Gracias por su colaboracidn



Anexo 6. Guia de observacion de clases

La guia recopila los indicadores que se tienen en cuenta para las situaciones
observadas en las clases en un periodo determinado, teniendo en cuenta los docentes como

actores participantes y los estudiantes como individuos sujetos de estudio.

INDICADORES A OBSERVAR

PLANIFICACION DIDACTICA SIEMPRE | ALGUNAS | NUNCA
VECES

1.Tiene en cuenta actividades de inicio,
desarrollo y cierre.

2.Desarrolla actividades diferentes de acuerdo
a las necesidades de aprendizaje.

3.La clase tiene elementos motivadores de
acuerdo al tema de ensefianza.

DESARROLLO DEL CONTENIDO

1.Considera los saberes previos de los
estudiantes.

2.Propone actividades didacticas que
favorecen el aprendizaje.

3.Muestra interés y acompafiamiento en los
aprendizajes.

AMBIENTE DE APRENDIZAJE

1.Promueve ambientes favorables de
aprendizaje para todos.

2.Valora y respeta habilidades y actitudes de
los estudiantes.

3.Involucra a los estudiantes en la clase,
promoviendo la participacion y el trabajo
colaborativo.

APROVECHAMIENTO DE RECURSOS DIDACTICOS

1.Emplea recursos didacticos adecuados al
tema de aprendizaje.

2.Explica la finalidad que tiene el uso de los
recursos.

3.Muestra apoyo a los estudiantes que
requiera la utilizacion de recursos.

MOTIVACION DEL APRENDIZAJE. EL ESTUDIANTE...

1.Reacciona positivamente a las actividades
que realiza.

2.Gusta trabajar en equipo.

3.Inicia y finaliza con agrado las actividades

4.la mayor parte del tiempo se observa
desmotivado.




5.Cambia de estado de animo durante un
mismo dia.

COMPETENCIA LECTORA

1.Se distrae facilmente, perdiendo interés en la
lectura.

2.Presenta dificultad para entender y recordar
el texto leido.

3.Cambia una letra, silaba o palabra por otra

4.0mite letras, silabas o palabras.

5.Anade letras, silabas o palabras de lo que
esta leyendo.

6.Manifiesta dificultad en la lectura de textos
cortos.

7.Presenta trastornos de la articulacion de
fonemas y silabas.

8.Presenta dificultad en la compresién de lo que
lee.

9.Se le dificulta asociar fonemas con grafemas
y sus combinaciones.

COMPETENCIA ESCRITORA

1.Une palabras cuando escribe un texto

2.No escribe una palabra completa

3.Escribe mas de una letra en las palabras.

4.0lvida escribir letras, silabas o palabras.

5.Escribe una letra, silabas o palabras por otra
mas facil.

6.Falta de direccionalidad de la escritura.

7.Escaso vocabulario de acuerdo a su nivel

8.Inadecuado uso del tiempo para realizar una
actividad.

9.Poco manejo de reglas ortogréficas.

10.Muestra dificultad para la copia y el dictado.

11.Presenta dificultad en la motricidad fina.

Fuente: Disefio propio



ANEXO 7. Solicitud de permiso a directivo para aplicar proyecto de investigacion

Barranquilla.15 de febrero del 2022

Sefior César Garcia.

Director del Colegio Del Sagrado Corazon La Paz
Estimado Director.

Me dirijo a usted para solicitar permiso para realizar un estudio de investigacion en
esta institucion en la cual laboro desde hace muchos afios. Actualmente curso
estudio de Maestria en Educacion con la Universidad Sergio Arboleda de
Barranquilla, y estoy en proceso de redactar mi tesis de trabajo. El estudio se titula
Estrategias de motivacion para el desarmollo de competencias lecto- escritoras en
estudiantes de segundo grado de primaria del Colegio Sagrado Corazon, La Paz.
Espero que la administracion de la escuela permita realizar el dia 17 de febrero la
etapa diagnostica, a su vez avale el formato de consentimiento para los padres de
familia, donde se recolectaran datos andnimos y la aprobacion de fotos para las
evidencias del trabajo.

La fecha que esta programada la realizacion del instrumento diagnostico permitira
comenzar el proceso investigativo, actividad que se iniciarad en las horas de la
manana; este espacio servira también para observar el comportamiento de los nifios
en &l aula frente a las actividades gue propone [a prueba.

Durante los meses de marzo hasta junio aplicaremos las estrategias de motivacion,
las cuales pemitiran verificar su eficacia en el grado de 2°.

La compafiera de la investigacion y mi persona lo tendremos al tanto de todo el
proceso de resultados llevados a cabo en la investigacion. La escuela no incurrira
en los gastos del proyecio.

Atentamente,
Docentes Maestrantes: Ingrid Reyes P.
Mérida Lobo B.
Aprobado por:

/,é%’f.; = ’.ffw rae )

Ol B ZLETAT dhe gt




ANEXO 8. Consentimiento informado para padres de familia.

COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON LA PAZ

Barranquiila Calle 106 N° 13-33, Barrio La Paz.
Licencia de Funcionamiento Resolucion No. 06944 de 2014 DANE No.

308001079535
Barranquilla, febrero 2 de 2022

Consentimiento informado para padres.

Los estudiantes del grado segundo del Colegio Del Sagrado Corazén, La Paz, han sido invitados a
participar del proyecto de investigacion sobre las estrategias de motivacion para el desarrollo de
competencias lecto escritoras, trabajo elaborado por la docente titular Ingrid Reyes y la co-
investigadora Nerida Lobo.

La investigacion consta de una prueba diagndstica que sera aplicada a los estudiantes, luego con
estos resultados se implementaran una serie de estrategias para mejorar las dificultades en la
competencia lectora y escritora.

Se tomara registro fotografico de las actividades que los nifios realicen en el tiempo que dure la
experiencia pedagdgica, protegiendo su identidad y respetando la decisién de los padres acerca de
la participacion en todas las dindmicas grupales o individuales que los investigadores han
preparado para los objetivos propuestos. Involucraremos 34 estudiantes que participaran en
diferentes actividades acorde a las necesidades de la investigacion.

Estas actividades no tendran ninguna remuneracién econémica.

Usted ha recibido y leido este documento dando su autorizacidn para que el nifio (a) participe del

proceso, por consiguiente.

Autorizo mi consentimiento. Sl NO

Firma del padre/Madre

Firma del Estudiante:




Docente Investigadora Co-investigadora

Ingrid Reyes Padilla. Nerida Lobo Bolivar.

ANEXO 9. Consentimiento firmado por las partes involucradas # 1
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Felrere 2 de 2023

Corsentimiento informado para padres.

Los estudiarntes del grado segundo del Calegio Del Sagrado Corazdn, La Paz, han sido invitados a
participar del prayecto de investigackin sobre las estrategias de motivacion para el desarralio de
competendas becto escritoras, trabajo elaborado por ls docente titular Ingrid Reyes v la oo-investigadona
Merida Labo.

La investigacidn consta de una prueba diagndstica que serd aplicada a los estudiantes, luego con estos

resultados se implementaran una serie de estrategias para mejorar bis dificaces en la competenca
lechora y escritora.

5e temard registro fotogrifico de ks actividades que s nifios realicen en ol tiempo que dure la
expeviencia pedagdgica, profegiendo su idemtidad v respetando La decisiin de los padres acerca e la
participacian en todas las dindmicas grupales o individuales que los investigadares han preparado para
lo objetives propuestos, Involucraremos 34 estudiantes que participaran en diferentes actividades
acarde 3 lag necesidades de la investigacian.

Estas actiwidades na tendrdn ninguna remunersddn epandmica.

Usted ha recibido v leldo este documenta dando su autorizacitn para que &l nifio |a) particips del
POCESa, PO Consiguisnte.

Autorizo mi consentiméents. 51~ NO

eema et ey oo b oxra. Jallon

Firma del Estudiante: V14 |:.I|r1 Lﬂ.

Docentes vestigadone:

Ingrid Resyes Padilla, Merida Labo Bolear.
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ANEXO 10. Consentimiento firmado por las partes involucradas # 2

ON LA PAZ
"n% COLEGIO DEL SAGRADO CORAZi
&
&

Catle 106 W= 13.33, Karrio La Paz.
% Licencia dke Funclonamirnt Resolcide No, 06944 de 2014 DANE No. JO8001079535
P rremreoaite

Febrero 2 de 2022

Consestimiento informado para padres.

wMMWommeowhmmmhMMnmona
unﬂprupmoamwmummﬂdemmdénmﬂam«
wmwmmm,umpmmudammuu Reyes y & coinvestigadora
Nerida Lobo.

La investigacion consta de una prueba diagnastica gue serd aplicada a los estudiantes, luego con estos
resultados se implementaran una serie de estrategias para mejorar las deficultades en la competencia
lactora y esoriton.

Se tomard Mmmtﬁoodelasacﬁviadeswelosunmruﬁmendlkmqwdmh
experioncia pedagogica, protegienda su identidad y respetando la docisién de los padres acerca de b
puudpoddmentodnludlrﬂmlasyumlesommwuwbshwuthdomhononwadom
o5 objetivos propuestos. involucraremos 34 estudiantes que participaran en diferentes actividades
acorde 3 las necesidades de la investigacicn,

Estas actividades no tendrin ninguna remuneracidn econdmica.

Usted ha recibido y keido este documento dando su autorizacdn para que &f nifio (8} participe del
Proceso, por consiguiente.

Autorizo mi consentimiento, $ x NO >

Farma del padre/Madre o0kepo

P del Estodonne:_ S s 200 Z 'gﬁn_a[o

Docentes Investigadares

ingrid Reyes Padilla Nerids Lobo faliver.
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ANEXO 11. Solicitud a directivo y docentes para aplicar entrevista
semiestructurada.

Barranquilla, marzo 25 de 2022

Sefiores docentes

Cesar Garcia

Yasmin Rosales

Marina Fontalvo,

Jhon Mario Tamayo.

Allredo palacio.

Colegio Dol Sagrado Corazén, La Paz, Barranquilla.

Asunto: Solicitud de permiso para aplicar enlrevista semiestructurada

De la manera mds atenta solicitamos a ustedes concedan el permiso para aplicaries la
entrevista semiestructurada relacionada con la investigacién sobre las estrategias de
motivacion para el desarrollo de competencias lecto escritoras en el grado segundo de
bdsica primara de la Institucidn educativa.

Los maestrantes Nérida Lobo E Ingrid Reyes, han elaborado 11 preguntas las cuales

ustedes responderan de manera libre y espontinea de acuerdo a su experiencia en el aula
de clases, con su grupo de estudiantes, en lo que respecta a estrategias de motivacidn, su

aplicabilidad y la implicacion de éstas en la mejora del aprendizaje desde su campo de
trabajo.

La fecha para la aplicacion de la entrevista semiestructura serd el dia 31 de marzo y 1 de

abril, 2022,

Agradecemos su colaboracidn a la solicilud.

Atle R

! ¢ e
c'_;f - : :) s 4+ ?Xﬂmwf‘ ﬁ}ff—l"j@
Nérida Lobo - Ingrid Reyes : Afg poonne oo e ¥a

t-:ﬂand }[.n.-. .Tu.,__jaﬂf

I AL

Docente de Aula

Docentes Maestrantes



Anexo 12: Iméagenes de aplicacion de instrumento prueba diagndstica.

Fotografia 5 Fotografia 6

Fotografia 7 Fotografia 8




Anexo 13. Actividades realizadas por los nifios en la prueba diagndstica.

Fotografia 9

Colegio Del Sagrado Corazén La Paz, Barranquilla m
E

NOMBRE 0gY NN Grado: 2* FECHA

Fotografia 10

Colegio Del Sagrado Corazén La Paz, Barranquilla 1’!

L 2

3 MMNMMM&MM“‘.“WIW,MOIHH

preguntas,

PRUEBA DIAGNOSTICA
LEE ATENTAMENTE Y RESUELVE:

1. Colorea la carita de cémo te sientes al inicio de la prueba:

© @ ©

2. Lee el cuento. Para cada pregunta, rellena el évalo de la respuesta correcta.

El dia soleado de Nicole.

Nicole mir6 por la ventana y suspiré. Estaba lloviendo otra vez. De pronto, tuvo una idea
Primero, sacd sus pinturas y un papel grande. Despuds, pintd un luminoso cielo azul y un gran
sol amarillo. Al final, pegé su dibujo en la ventana y dijo: - Ahora, cuando mire por la ventana,

veré un dia soleado.

1. ¢Qué sucedid al principio del cuento?
@ icole pinté un cielo azul.
() Nicole sacé un papel.
() Nicole mirt por la ventana.
2. ¢Qué hizo Nicole antes de pintar un clelo azul?
() pints unsol
() Pegdel dibuio.
. Sacé sus pinturas y un papel.
3. Alfinal del cuento, Nicole
() Pegé su dibujo en la ventana

. Miré por la ventana.

() Pints un cielo azuly soleado.

Tomado de Macmitary McGram - WL Preparacide y prictica

Fotografia 13

Mi animal favorito es

pd A m?

¢De qué color es?

¢De qué tamafio es? DO
5 p
v hQ)

&Dénde vive?

7 &

4. Enclerra en un circulo el nombre del dibujo y escribelo en la linea.

Colegio Del Sagrado Corazén La Paz, Barranquilla i . ’

Fotografia 14

1 Gota 2 3 3
Gordo " ‘ Pez .
@ J N Pera Karate

c© % ) RieC 1y ‘

Colegio Del Sagrado Corazén La Paz, Barranquilla l . i

o

S. Mira los dibujos. Escribe sobre linea la palabra correcta

Mool BSa

L 2
3. Plenca en tu animal favorito Har un dibujo de ese animal Lusgn, contesta las
preguntas
Moanimat tavorn e 0"/
»" ‘ - )
|
Sl L an
o i L > 0 -
CaPato
weamanoesr Peof4 ehp
vive '(\"uQ-‘ 6. Marca con una X cémo te parecié la prueba.

4 Encierra en un circulo el nombre del dibujo y escribelo en la linea. Abiinds

[ Gots . :7 Pelo ] Kiosko

<1 @ Interesante i
Gordu /)(Per) Kilo

G) K \

{Gorre <] Pera Karate’
/ AR

"
No me gusté —

¥
30 Ft ve L f ol e No entend! =4




Anexo 14 Formatos guia de las estrategias objetivo 1

Objetivo 1. Actividad 1.

YT T T T T i it i e r e

,g,' COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

Guia de actividades de las estrategias de motivacion para el desarrollo de las competencias
lecto-escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

ACTIVIDAD # 1 Encuentro la pieza del rompecabezas.

Cuando termines de armar los rompecabezas escribe las nueve palabras encontradas, las
leeran en voz alta.

# PALABRA

t 2h 2 5 tF 2h 2 B 3 2 B B S b B Bp 5 i) B B 3 o) op BF 5 e o) B 0 o ob o ) o s E ok o vh B B o b 2 B B B 3 o 8- S mh b B ER b 5 - b el
(%]
R PP PP R PR PR R R e P R P P R P P R

i g b ok bl L v b g R LG b b il g Db e gk il PR L b L e b ek



Objetivo 1. Actividad 2.

AR RN R R RN

N \
% ,,g,. COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ. %
% Guia de actividades de las estrategias de motivacién para el desarrollo delas competencias %
N r:" eeeeeeeeeee :e I.:::I‘I‘[I:: de segundo gra:: ooooooo ria. %_
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A\ cusdro correspondente AN
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Objetivo 1. Actividad 4.

for

- COLEGIO DEL SAGRADO CDHAZﬂN, LA PAZ.

Nombres : curso; 2°

Guia de actividades de las estrategias de motivacion para el desarrollo de las competencias
lecto-escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

ACTIVIDAD # 4. Recupero la palabra.

Observa las palabras del tablero, recupera las palabras que recuerdes y escribelas en la guia.

1

10. e




Anexo 15. Formatos guia de las estrategias objetivo 2

Objetivo 2. Actividad 5.

i ’ i COLEGIO DEL SAGRADO CORAZfJN, LA PAZ.
Ll

Nombres ; curso: 2°

Guia de actividades de las estrategias de motivacion para el desarrollo de las competencias
lecto - escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

ACTIVIDAD # 5 CONSTRUYO PALABRAS USANDO SILABAS.

Observa las silabas que se muestran en el tablero imantado, con ellas construye las
palabras gue nos indican las imagenes. Escribe cada silaba en la casilla correspondiente.
En el cuadro siguiente escribe la palabra gque formaste.

OBSERVA CONSIRUYE ESCRIBE




ESCRIBE

CONSTRUYE

Pttt B il B et

I B I I S ——

[ |
I |
I |
[T |
I |
[ |
| |
[T |
==
I |
I |
| |
L=

OBSERVA

Fuente: Vector extraido de www.freepik.es



Objetivo 2. Actividad 7.

i , i COLEGIO DEL SAGRADO CDRAZf)N, LA PAZ.
L

Mombres: curso:- 2°

Guia de actividades de las estrategias de motivacion para el desarrollo de las competencias
lecto-escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

ACTIVIDAD # 7 ORGAMNIZO SILABAS PARA ENCONTRAR LA PALABRA.

Escribe el nombre de la imagen y separala en silabas y letras.

Fuente: Vector extraido de www.freepik.es



Objetivo 2. Actividad 8.

- COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

Mombres : curso: 2°

Guia de actividades de las estrategias de motivacion para el desarrollo de las competencias
lecto-escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

ACTIVIDAD # 8 Stop con letras.

Escucha, piensa y escribe. La maestra te muestra una letra la cual vas a escribir el nombre

correspondiente en los cuadros.

LETRA NOMBRE ANIMAL LUGAR OBJETO

Fuente: Documento propio.



Anexo 16. Formatos guia de las estrategias objetivo 3

Objetivo 3. Actividad 9.

g H COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

Mombre

Guia de actividades de las estrategias de motivacion para el desarrollo de las competencias
lecto-escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

ACTIVIDAD # 9 ORDENA PALABRAS PARA FORMAR ORACIONES.

Organiza las palabras en oraciones y escribelas en cada linea.

1

10.

11.

Fuente: Documento propio.



Objetivo 3. Actividad 10.

2 ®

Guda de delas de para ol de las Palabras asociadas al cuento La piel del cocodriin.
lecto-escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

COLEGIO DELSAGRADO CORAZON, LA PAZ. COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

Actividad 5 10

cocodrilo piel dorada

NOMERE : CURSD:2 noche laguna animales

Lee con mucha atencion ef siguente testo.

La piel del cocodrilo

brillante cuerpo fea

Hace mucho tiempo, en una laguna de
Africa, el cocodrito tenia la piel lisa y dorada,
como si fuera de oro. Pasaba todo el dia
debajo del agua embarrada y solo salia de
ella durante la noche. Los demas animales
iban a bober agua a ka laguna y se guedaban
admirados contemplando la hermosa piel
dorada del cocodrilo. Este empezo a salir del
agua durante el dia, para presumir de su piel. Entonces, los demis animales no solo
iban a beber por la noche, sino que también se acercaban de dia, cuando brillaba o
sol, para ver los reflejos on ol cuarpo-del animal.

reseca escamas orgulloso

cabello rio papel
rama dedo boca

a
a
g
z
pez sopa mar H
Pero el sol brillante, poco a poco, fue >
secando fa piel del cocodeilo y se fue { K -
poniendocada vezmis fea. Al ver este cambio ~‘: dla honltﬂ érbﬂl
on su plel, los otros animales perdieron la [
admiracion por e cocodrilo. Cada dia tenia | S
la piel mas reseca, hasta que quedd como | S
.~ - =
ahora [a tiene, cubsiarta de grandes y duras e Sl ——
£5CaMas Oscuras
Entonces, los otros animales no volvieron a ir a la laguna & contemplar la piel del
cocodrilo g
.E

El cocodrilo, antes tan orguiicso de su
IS picl, nunca se recuperd de la verguenza.
Desce entonces, cuando otros se e acercan,
50 SUMEIge rapidamente en of agua, y deja
5010 sus 0jos y nariz sobre la superfice.

Cuweto at<ione

Tomsado de Lenguaje -entre textoa- 2. Mineducacion, Colombia, p.33. (2013).

hns.m.umulm’llm-m-m-m-
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K3

Actividad de comprensidn kectora.

COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

De tres opciones de respuesta escoge y pega la oracion
correcta en cada pregunta.

1. {Como era antes el cocodrilo?

2. {Como guedo la piel del cocodrilo después de tomar el
sol?

3. {Como habria evitado perder su piel dorada el
cocodrilo?

LanGanInLanannanInaanaIaLnanunuananuaunannanunuLu G/
hlmmmmmlmnmnm“n“m

hns.m.am.m.m.m.m.m



fo!

- COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

Ordena lo que sucede en la historia.

Escribe 1,2,3 y 4 en los cuadros de cada imagen.

LLULLL DL L DL LD L L LA L L L L LA DL DL DL L L L L DL D L L L L DL L
htumtllmu;n;ﬁmmnm“mnn

Fuente: Tomado de Lenguaje —entre textos- 2.
Mineducacion, Colombia (2013).
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@ COLEGIO DEL SAGRADO CORAZOMN, LA PAZ.

Ordena ks ietras y descubne s animales gue participan en el cuento.
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Objetivo 3. Actividad 11.
\}\\\m\\\\\\\\\x\\\\\\\\\

COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

Nombre Curso: Focha .

Actividad 911
Escucha con atencion la historia.

La historia de la ostra que perdié su peria

Habia wna vez una ostra muy triste, porgue perdio s perta.
Bl be contd su pens ol pulpo. B pulpo e ko conts 8 une sardive,
o g 10 b0 cONtD 4 o Cangreo y ¢ Cangrejo e ko conts 3
un a0 que andaba merdeando por la playa.

—Potre astra —dj0 o ratén—, es recesario encontrar akgo
que pueda untiar b perla gue b perdics.

Hangrep agregt:
~Tiene que w1 #igo blanca, pecueia, duso y beilante.
Con esas Indicaciones o 18000 Comenzo & buscar

Lo prmero que encontrd fue un boton que exa blanco, brilante y pequeta pero no era muy duro ya
que I poda roer con faciidad con sus dentectios.

Siguaid brscands y Incontrd une piednecita blanca, pequetis y dura, pere a0 et brilunte
Lungs encontrs una monecia de plata dera y Erillante, pers 1o 3 peauens
D tepente, f 136 se metid sl quesa le

leche. ¥ banca pequeno
duroy beikante.

—E00 wrvil —dio o iatin — Sacs o Shente el 1O y & CAMBO ke degd une moneda & plats.

puso muy ik QUi S peta

perdda

Dede entonces, cuando & un o se Je cae un
dieriie de beche, fo pone debajo de W dmehada y,
o roche, un rinsn se 1o Beva y b Geja & camibio
un regalo, aungue R0 sempre 5 una moneda de
plta

Cuento tradiconal adaptado

Tomado de Lengusje -catre texios — 1. Mineducacidn, Colombia, p.47 (2013).

COCCCCCCCCCCCCCUCCUCUCUUTY
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COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ

PIJ 55 PR JR SO 55 JRJO R SR SO R 1R JR R RO SRR
PRRRRRRRPRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRER

3. Une con lineas: {COmo se sentia |a astra antes de iniciar el cuenta?

666

ALEGRE TRISTE

4. Escribe of nombre de quién encontrd un diente y se 1o fevo 3 & ostra.

T B

5. Ordena donde el raton encontrd los objetos.

Tomado de Lenguaje -entre textos — 1. Minedacacidn, Colombea, p.49,53 (2013).

PRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRPRRRRRRR PP RS
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S ELE L LEELELLELLLL LY

LAAARARAALLAAALLRAARRARAY

- COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ
1 Establece el orden de la historia desde ef 1 hasta el Gitimo.

D 5;/ | &2

2. ¢Donde estaba el raton asando se encontro con el cangrejo? Marca con una X la
respuesta comecta.

Enuna casa.

Tomado de Lenguaje catre textos — 1. Mineducacion, Colombia. p.43 (2013).
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COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ

6. ¢Cudl fue of primer objeto que encantrd o ratdn? MErca Con una X La respusta

correcta.
Un botdn Una piedrecita Unamaneda ‘

7. Leey escoge la respuesta cormecta y escribela en la linea que corresponde.

El era blanco, brillante Fiadra

Suame
Pequefio y no muy

Dwro

liso

Towado de Lengusje ~omine devios — |. Mineducacién, Cobombia, p &4 (2013).
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Fuente: Tomado de Lenguaje —entre textos —1. Mineducacién, Colombia (2013).



Objetivo 3. Actividad 12.

Q COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

b Grado: 2"

OBJETIVO 3. ACTIVIDAD # 12

Lee el cuento atentamente.

Los colores de la mariposa

En el origen del mundo, Dios cred las flores. Para hacerlas
mébs hermosas, prepard muchas pinturas de diversos colores
y las esparcié sobre los pétalos de las flores con pinceles /.
suaves. Trabajo todo el dia y, en la tarde, se sintié cansado |
asi que dejo las pinturas a un lado para ir a descansar.

Las mariposas se sintieron tristes, porque sus

! alas estaban descoloridas. Después de las flores les
e tocaba a ellas ser pintadas y €50 no ocurriria hasta la
g g Pero las P viven un dia

solamente (por eso se les llama “flores de un dia”) y
no podian esperar hasta el dia siguiente.

Las flores tuvik una idea 1 a las mariposas a posarse
un largo rato sobre sus pétalos, para que sus alas se tieran de muchos colores,
aprovechando que la pintura estaba fresca. Asi lo hicieron las mariposas y en sus
alas quedaron los colores de los pétalos, mezclados de distintas formas.

‘&'* ‘." "]
4%\
744
Cuando las marlp li A el sol iluming su y ellas se
sintieron felices.

Leyenda trad onast

Tomado de Lenguaje -entre textos — 2. Mineducacion, Colombia, p.81 (2013).

@

COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

ACTIDAD 2. Relaciona con una inea bas acciones con bos personajes encontrados en a historia.

Se ponen tristes porgue no pueden
esperar.

e
'?Tfﬁ I { E Dan una solucién a las mariposas,

g Se va a descansar,
Sou

Se posan sobre las flores.

Pinta a las Mlores de bellos colores.

Tomada d: Lesgaaje -anire revios — 2. Minedecacidn, Colombia, p.84 (20151

m

- COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

ACTMDAD 1. Ovdene los pdrrafos que se relacionan con la histora y ubique en cada recuadro.
1

po
Jhek.

Tomado de Lengmaje -entve rextas - 2. Minedacacién, Colombea, p.81 (2013)

Fuente: Tomado de Lenguaje —entre textos — 2. Mineducacion, Colombia (2013).



Anexo 17. Imagenes de la implementacion de las estrategias

Actividad 1. Encuentro la pieza del rompecabezas.







Actividad 4. Recupero la palabra.

Actividad 5. Construyo palabras usando silabas.
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Actividad 9. Ordena palabras para formar oraciones.




Actividad 10. Asociar palabras con los eventos del cuento.

| _’- COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.
| !
m ; Ordena las letras y los que p pan en el cuento
COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ. !
o } R G 1 = |

Palabras asociadas al cuento La piel del cocodrilo ‘
ccodite @l D ERENT ¢

L E, F A STSE S NEEE
&
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Actividad 11. Interactud con la lectura.




Actividad 12. Recuperando la historia.
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Anexo 18. Actividades desarrolladas por los estudiantes en las estrategias

implementadas
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“» COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.
Guia de i delas de parael delas
lecto-esc en de segundo grado de primaria.

ACTIVIDAD # 1 Encuentro la pieza del rompecabezas.

Cuando termines de armar los rompecabezas, escribe las nueve palabras encontradas, las
leerdn en voz alta.

(w [ PALABRA ]
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- COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.
Nombres : Mh f\d Q/ T curso: 2°
Guia de acti delas de

lect: en d de do grado de

ACTIVIDAD # 7 ORGANIZO SILABAS PARA ENCONTRAR LA PALABRA.

Escribe el nombre de la imagen y sepérala en silabas y letras.

para el desarrollo de las competencias
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Nombres : Ap1 QAR O YA~ NoxKo % curso: 2°

Guia de acti delas ias de i6n para el delas
lecto-escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

ACTIVIDAD # 4. Recupero la palabra.
Observa las paiabﬁs del tablero, recupera las palabras que recuerdes y escribelas en la guia.
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@ COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.
Nombres : \‘i‘ né( \// curso: 2°
v /

Guia de delas de para el delas
lecto-escritoras en estudiantes de segundo grado de primaria.

ACTIVIDAD #8 Stop con letras.

Escucha, piensa y escribe. La maestra te muestra una letra la cual vas a escribir el nombre
correspondiente en los cuadros.

[ Ema NOMBRE ANIVAL LUGAR OBJETO
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curso: 2°
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ACTIVIDAD # 9 ORDENA PALABRAS PARA FORMAR ORACIONES.

Organiza las palabras en oraciones y escribelas en cada linea.

de las
de segundo grado de primaria.
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Ordena las letras y descubre los animales que participan en el cuento
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Actividad de comprension lectora.

OSSP EsOsoEsOporsssospssprssssssrssppersoss

COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

De tres opciones de respuesta escoge y pega la oracién

correcta en cada pregunta.

1. {Cémo era antes el cocodrilo?

B — — _
5 B. Tenia la piel verde y brillante.

2. éCémo quedo la piel del cocodrilo después de tomar

el sol?
e

v‘ §~

3. ¢Cémo habria evitado perder su piel dora
cocodrilg?f = . -

A. Con grandes y oscuras escamas.

dael

E C. Saliendo del agua en la noche.
o

Ll el o T g T T

fo!

- COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON, LA PAZ.

Ordena lo que sucede en la historia.

Escribe 1,2,3 y 4 en los cuadros de cada imagen.
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Anexo 19. Instrumento prueba de cierre

Colegio Del Sagrade Caraztn La Paz, Barranquilla i * i

Grado =2 ® E.B.F.

lomada: Unica

ESTREULCTURA DE LA FRUEEA OE CIERRE

Pobdadin:34 esiedanies

il

Edades 7- B afas

Ohbjethen Especifico 2: Evaluar @l im pacto que Genes s slralegiz de motvacides deareladas an bos
rifits de segundo grado de sdutacidn Bdsica primaia S Colegio Dl Sagrada Coraadn La Pag, an
relaiten & |k L0 a0 Ciacd Ko1o aseriboras, tomandose oo relarants para b foree el di

eshudian bes £ ko Siguianes grados que ofrece la imanuida

Calegorias Afirenalide Evidaiicia FruEsg
Muoivaciondel | 1. Expresa sus 1.1 Reconoce gociones | 1.0.1. Jdemidica y encienma
aprendiznje CINDCIONeS 0 iravks | gos exprosan bz SRUICICNCS qUE
de imigenes mnotivociom para realizey | TCAIVED, pare hacer w
observad ara sefividad. uaren o irzhajor en clase.
Ciomps encia 2 Inderprera texios | 21 Deiemira la 200 A oovés de la leciura
Lectora lineramios v ko esructura de mn cuento | del cuento, sxilala gos
comprende. para crversder las wocode ol inkcie del coenio.
MUTaCioTs.

212 Al final de 12 historia
irdica que da o entender La
expresidm hasta mafana,

213 Observa las

ilusiraciones. Escoja la que
carrespande con uno
cuzlidad en el cucnio.




Colegio Del Sagrade Carazén La Paz, Barranquilla i * l

il

Cionyperrencia
Escritora

2. ldentifsco palabms
que le perrniten
comunicar sus idezs,
prefercncias y

2 1. Asowio palabras
can les fonemas

2.2.1 Escribe palabras que
inicien con las letras que
s¢ indican en el recundno.

eprendizaje. 23 Relacions Lis 22,2, Masca la palebra qoe
imigenes con las comespoende 2 dibujo.
palohbims.
31 Fstibloce ¢l arden | 2-2-3. Lee y organiza
de las palabres pars pelabrzs para  former unz
CrgOmizar raciores. aracidn con seniido.
Maotivaciin d=l | 3. Belociom A0 Mdermidfica 1érminos | 23000 Lee v colorea los

aprendizoje

sbruzciones goe b
poniien aXpresar su
nzetivacicn en el
oprendizaje.

relacicnodos con la
mreoiv e bom.

palabras que s relacionzn
can o molivacion,

Fuente: Documento propio




Anexo 20. Formato guia prueba de salida o cierre

ﬁ Colegio Del Sagrado Corazon La paz Colegio Del Sagrado Corazon La paz

-

EVALUACION DE CIERRE

NOTAERE: Grado: Hecha: & du junio.

1. Idercifica ¥ encierra las situacionas que e mativan, para hacer una tara o
trabajar en chasea,

dado (5] Gota
dado pata

data
ladks Pl woks

4. Les y organiza b oracian que tenga sentido y escribela en b linea.

minos |LBG |brm:n Agua. |
2. Eacritss palabe i go iniciin con la silabis qui be indicin.
] r E) []
|r-|a:||umﬂ |m|.:. a5 La |
) [] T [3
|L=d1e. nes da WAL La |

Colegio Del Sagrado Corazon La paz Colegio Del Sagrado Corazon La paz

5. LEE EL SKGUNENTE TERTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 1.2 ¥ 3.
AFRE D ENDD A& COMPARTIR

APEENIENDD A COMPARTIR

Un e gardo y enojtn astabs comiendo miel muy escandide para i convidare a
nadie. De pronto agarecen dos pequeiios. asios que ke miran.

Vayanse! Exclame el gran oso. Pem s pequefios se asustaron y lloraron,

" iR que hard con ustedes?” - preguntd e aso. i
5 compartes con ellos yano llerardn” <Dijo un congjo que pasaba par alli.

“Cuirds soy demasiado egaiska™pensd o oso, y seacercd con su miel donds ellas.
Sonrieron los fres ¥ despuds junios jugann.

“Baregeista es malo, hay gue compartic’-dijo el aso y sigud jugards. At
Cuaryio &l sol s escondic, las peoquedios fusran a su casa, 8z
[ |

“Hasts mafiana™le dijeron, y ol o2o se acostd sorvienda.

5. Lee y colores las palabras que ss relscianan con - mativacon:

1. Enal texte aprendienda a compant, queé sucedo gl inido de| cuanta,

A, Un oso se esoondi detrés ded arbal. Tombaracen Toems
B, Un oz comid misl a escondidas,

Comgartir Egoisma
C. Los osos peguefios se asustaren y larann,
2. Al final de ka histona la expresidn “hasta mafiana® da a entender que: Alegria Trstez
A, Los pequefios ¥ el oo no se verdn de nuevs. Fespetar Fabiven
B E ks efias walverdn T i jLgar.

oy e VT A SpArE Y A Cantar Gallar

C. El aso enajin seguird sienda egoista

Fuente: Disefio propio



Anexo 21. Actividades desarrolladas en la prueba de salida o cierre. Ejemplo 1.

Colegio Del Sagrado Corazén La paz

g Colegio Del Sagrado Corazén La paz

EVALUACION DE CIERRE.
NOMBRE: e 15 Grado: ¢ vié 2 2 fecha. 9 de junio 3. Marca con una X la palabra que p al dibujo:
1. Identifica y marca X en las situaciones que te motivan para hacer una ok &
3 -
tarea o trabajar en clase. S &
°
° %
b Y 4 3
bado / pito dota

oo T pata v /
lado & // vota

4. Leey organiza la oracion que tenga sentido y escribela en la linea.

| nifios ‘ Los ,toman agua. '
2. Escribe palabras que inicien con la silabas que se indican. /
™ P s R 3
// / /| ipaloma | bonita. ’ es l La ,
Ma Ma pa pa / Sa o A 7
Me Mo Pe P saPa rRofeon la  Paloma es  bonita.
5 o / = < leche. nos da vaca La ‘
J a5 4
T e e . 7 la vaca hes da leche //
peDo N No TeT® corfro A

Colegio Del Sagrado Corazén La paz
ﬁ Colegio Del Sagrado Corazén La paz ﬁ ¥ " R

5. LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 1,2 Y 3.

APRENDIENDO A COMPARTIR

Un oso gordo y enojén estaba comiendo miel muy escondido para no
convidarle a nadie. De pronto aparecen dos pequefios ositos que lo miran.

iVayanse! Exclamé el gran oso. Pero los pequefios se asustaron y
lioraron.

“¢Ahora qué haré con ustedes?” —se pregunté el oso. 1. 2. 3.

“Si compartes con ellos ya no lloraran” —Dijo un conejo que pasaba por alli.
Qué imagen representa el valor de compartir.

“Quizas soy demasiado egoista”™penso el 0so, y se acercé con su miel A 9
donde ellos. Sonrieron los tres y después juntos jugaron. '

® 2
“Ser egoista es malo, hay que compartir’-dijo el oso y sigui6 jugando. c 3 /
Cuando el sol se escondid, los pequefios fueron a su casa.
“Hasta mafiana™le dijeron, y el oso se acost6 sonriendo. 5. Lee y colorea las acciones que te motivan a realizar tus actividades en clase.

‘Aurora: Marcela Andrea Avila Cid.
Bustracién: Susana Sénchez.

1. En el texto aprendiendo a compartir, qué sucedié al inicio del cuento.
A. Un oso se escondi6 detras del a'rbol)./"

(B Un oso comi6 miel a escondidas.

C. Los osos pequefios se asustaron y lloraron.
2. Al final de la historia la expresién “hasta mafiana” da a entender que: | Cantar | Bailar
A. Los pequefios y el 0so no se veran de nuevo.

El 0so y los pequefios volveran a compartir y jugar. //
C. El oso enoj6n seguira siendo egoista.



Anexo 22. Actividades desarrolladas en la prueba de cierre. Ejemplo 2.

T Colegio Del Sagrado Corazén La paz

EVALUACION DE CIERRE.

I 2 4
nomere: LS canraorusKach  Grado: 22 focha. 9 de junio

1. Identifica y marca X en las situaciones que te motivan para hacer una
tarea o trabajar en clase.

2. Escribe palabras que inicien con la silabas que se indican.

™ 3 s R
/ Vs
7
e, Moy / PP S0 po RaJoen
MO nho 4 LYo SaPo, Raln
0 N T <
DQ—{\; Nosnua, oo n.a. CaSe

DO A Mewn At // caRRo

/

i
Colegio Del Sagrado Corazén La paz

5. LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 1,2 Y 3.

APRENDIENDO A COMPARTIR

Un oso gordo y enojon estaba comiendo miel muy escondido para no
convidarle a nadie. De pronto aparecen dos pequefios ositos que lo miran.

[Vayanse! Exclamé el gran oso. Pero los pequefios se asustaron y
lloraron. 4

“¢Ahora qué haré con ustedes?" —se pregunté el oso.
“Si compartes con ellos ya no 'lloraran" ~Dijo un conejo que pasaba por alli.

“Quizas soy demasiado egoista”-penso el 0so, y se acercé con su miel
donde ellos. Sonrieron los tres y después juntos jugaron.

“Ser egolsta es malo, hay que compartir’-dijo el oso y siguié jugando.
Cuando el sol se escondi6, los pequefios fueron a su casa.

“Hasta mafiana™le dijeron, y el oso se acosté sonriendo.

Aurora: Marcela Andrea Avila Cid.
Hustracién: Susana Sénchez.

1. En el texto ap! do a partir, qué dié al inicio del cuento.

A. Un oso se escondié detrés del arbol.

Un.oso comié miel a escondidas.

{_C./ Los osos pequefios se asustaron y lloraron.

2. Alfinal de la historia la expresion “hasta "daa der que:
7(\ Los pequefios y el 0so no se veran de nuevo.

B. Elosoy los pequefios volveran a compartir y jugar.

C. Eloso enojon seguira siendo egoista.

Colegio Del Sagrado Corazén La paz

3. Marca con una X la palabra que corresponde al dibujo:

bado pito dota

d’!q | pata g %/

_lado _&_/ _wvota |

4. Leey organiza la oracién que tenga sentido y escribela en la linea.

. [niﬂos ’Los |toman lagua. | i
Los  finoS Femam M0 /
[ paloma I bonita. | | es | La ’

>

Ls e Lo, bon it en
[Iache. ‘ nos da l vaca | La (
la A Co. oS dy  leT e

ﬁ Colegio Del Sagrado Corazén La paz

3. Observa las ilustraciones, luego responde.

o B0
]
d)

1. z 3.

Qué imagen representa el valor de compartir.
A1
P
B.|2
\Z
Cc. 3

5. Lee y colorea las acciones gue te motivan a realizar tus actividades en clase.

Tristeza Rabia

Cantar Bailar




Anexo 23. Evidencias de prueba de salida o cierre
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