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“El disefo curricular debe trascender las meras dini-
micas de preparacién de planes de estudios, para gene-
rar transformaciones coherentes con los intereses, las
necesidades y las exigencias de cada contexto educati-
vo. Asi, el diseio curricular no puede limitarse a ser
una propuesta abstracta y lejana a las dindmicas de
cada contexto, sino que debe cobrar vida en la transfor-
macion de situaciones reales.

En este sentido, el libro plantea lineamientos en torno
a las estrategias de disefio curricular desde anteceden-
tes y exigencias contextuales. Al tiempo que establece
la alineacién curricular como una estrategia para el
fortalecimiento de contextos educativos especificos. Se
genera una propuesta para hacer disefios curriculares
desde y para realidades concretas, asegurando coheren-
cia interna entre los elementos que conforman la expe-
riencia de formacion.

Para asegurar esta propuesta, la obra condensa diferen-
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Capitulo II1

Procesos curriculares desde y para la educacién media

Maria Fernanda Camargo!

El curriculo, definido como un camino bajo el cual se establecen
los planes de estudio para cada asignatura a desarrollar dentro del
aula, ha de ir mds alld de la proyeccién de contenidos y metodolo-
gias para centrar al estudiante en el mismo, con lo cual se abre un
camino hacia la identificacién de las necesidades e intereses de los
educandos, a partir de procesos investigativos pertinentes que lo
llevan a fundamentarse en un objetivo educativo, el cual a su vez
es alcanzado luego del proceso de ensefianza y aprendizaje, esto
permite permear un dinamismo dentro de cada sesién de clase,
donde las experiencias educativas juegan un papel fundamental y
la participacién activa del alumno se desarrolla de manera conti-

nua (Tyler, 1973).

El curriculo presenta variaciones continuas en su disefio y
aplicacién con base en las necesidades sociales y econémicas de la
comunidad, a su vez el nivel de conocimiento exigido actualmente
ha generado requerimientos de formacién cada vez mas comple-
jos, en los cuales se permita innovar y desarrollar en competen-
cias de alta calidad desde lo cientifico y lo tecnolégico, orientando
asi en distintas direcciones a quienes se objetan proyectar cada
uno de los elementos que acompanan al curriculo; de igual forma

! Profesional de Seguimiento y Monitoreo del Convenio 482260 de 2018
suscrito entre la Universidad Sergio Arboleda y la Secretaria de Educacién
del Distrito de Bogota. Profesional en Instrumentacién Quirdrgica de la
Universidad de Santander, Especialista en Docencia e Investigacién Uni-
versitaria y Magister en Educacién de la Universidad Sergio Arboleda.
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dicho disefio ha de ser evaluado y reformulado con base en los resultados
de aprendizaje obtenidos tras su aplicacién, es decir su fundamento es de
investigacién permanente (Pérez, s. f.).

En la educacién media de Bogota, las Instituciones de Educacién Dis-
trital (IED) buscan cerrar las brechas de formacién y acceso a la educacion
superior de sus estudiantes, para ello planifican y ejecutan proyectos desde
la integralidad de los curriculos, a través del acompafiamiento de distintas
Instituciones de Educacién Superior (IES), donde su objetivo se centra en
el fortalecimiento de competencias, que permitan a los estudiantes afrontar
los retos sociales del siglo XXI y proyectarse hacia un mundo formativo y

laboral en la posmedia (Alcaldia Mayor de Bogotd, 2018).

Desde estos postulados de (Tyler, 1973) referentes a la importancia del
diagnéstico de las necesidades e intereses de los estudiantes, se desarrolla
un objetivo educativo, que permite vincular a los alumnos de manera activa
en su proceso de ensefianza y aprendizaje desde la integralidad entre la
educacién media y superior, fundamentado en los distintos enfoques peda-
gégicos que acompanaran a las asignaturas de la media, asi como las me-
todologias activas propuestas tomando las mimas como guia (Silberman,
2006), para su posterior proceso evaluativo.

I. Elmacroy meso contexto de la educacién media en Bogota

A. El Sistema Educativo, Politico y Social

Dentro del dmbito educativo existen una serie de influencias, que disefian,
establecen y controlan el curriculo y bajo las cuales se encuentran diversas
falencias dentro de los procesos de renovacién y fijacién de estindares de
contenidos y temadticas culturales para cada nivel escolar, que no permiten
la participacién activa del estudiante dentro los mismos, pues las necesida-
des tecnoldgicas y sociales priman sobre el interés del alumno, categorizan-
do y dominando las dindmicas dentro del aula (Gimeno, 1991).

Ley General de Educacién y los requerimientos de formacién para el
siglo XXI “Ley 115 de Febrero 8 de 1994” (Ministerio de Educacién Na-

cional, 1994, p. 1), bajo la cual se establece como objetivo, el educar al in-
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dividuo para su desarrollo humano en el dmbito social, cultural y politico;
a su vez, el derecho a la misma, sin importar condicién econémica, reli-
giosa y racial y la integracién de la comunidad, a través de los procesos de
formacién; de igual forma contempla y describe las funciones del servicio
educativo en relacién a sus recursos materiales y humanos, curriculos, estra-
tegias pedagdgicas y didécticas y los objetivos educativos, asi como los me-
dios para alcanzar los mismos; esto determina los pardmetros en los cuales
se fundamentan dichos procesos, que se hallan inmersos en la equidad, la
paz, la cooperacion, la libertad, la cultura, la ética, los valores, la conciencia
ecoldgica, el reconocimiento a la diversidad y la investigacién como medio
eficaz para la construccién de un pais innovador (Ministerio de Educacién

Nacional, 1994).

Dentro de la presente ley, se describe al curriculo como la agrupacién
de planes de estudios, estrategias de ensefianza, programas y objetivos, cuyo
fin es el de la formacién de seres humanos integros cultural y socialmente,
a su vez se especifica la potestad auténoma que tiene las instituciones para
disefar, planificar y ejecutar su curriculum dentro de lo establecido en la po-
litica colombiana, de igual forma el desarrollo de los contenidos asignados
para cada nivel educativo, asi como los requerimientos que determinan el
logro de cada meta proyectada (Ministerio de Educacion Nacional, 1994).

La educacién media dentro de la Ley 115 de Febrero 8 de 1994 (Mi-
nisterio de Educacién Nacional, 1994, p. 1), determina su fin dentro del
proceso educativo como: la culminacién, consolidacién y avance en el logro
de los niveles anteriores y comprende dos grados, el décimo (10°) y el undé-
cimo (11°). Tiene como fin la comprensién de las ideas y los valores univer-
sales y la preparacién para el ingreso del educando a la educacién superior
y al trabajo (Ministerio de Educacién Nacional, 1994, p. 9). Asi, este nivel
de formacién les permite a los estudiantes obtener su titulo de bachiller o
técnico y los habilita para su ingreso a la educacién superior dentro de las
diferentes modalidades de formacién (técnica, tecnolégica o profesional);
dentro de las instituciones educativas se propende a su vez por la educa-
cién media académica, la cual promueve el desarrollo de conocimientos a
profundidad dentro de dreas de interés para el estudiante, tales como las
ciencias, las humanidades, las artes, entre otros; con ello se garantiza de
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forma continua el acceso a la educacién superior y al mundo del trabajo
(Ministerio de Educacién Nacional, 1994).

Los objetivos de formacién que se desarrollan en las instituciones que
promueven y apropian la educacién media académica se basan en: “La pro-
fundizacién en un campo del conocimiento o en una actividad especifica
de acuerdo con los intereses y capacidades del educando” (Ministerio de
Educacion Nacional, 1994, p. 9); el desarrollo de conocimientos avanzados
en las dreas de profundizacién que se articulan de forma conjunta con los
requerimientos de formacién exigidos para la educacién superior; la inte-
gracion a la investigacion a través de ambientes de simulacion, tales como
laboratorios; “la vinculacién a programas de desarrollo y organizacién so-
cial y comunitaria, orientados a dar solucién a los problemas sociales de su
entorno” (Ministerio de Educacién Nacional, 1994, p. 9), la participacién
en actividades de proyeccién social que resalten las acciones civicas y las
competencias ciudadanas; y el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo
frente a la realidad social y el fomento de valores éticos y morales desde
cada drea del saber.

El Ministerio de Educacién Nacional (2010) ha determinado que los
requisitos de formacién para el siglo XXI con base en las demandas y ne-
cesidades sociales, econémicas y politicas del pais, especificando la impor-
tancia de planificar y ejecutar proyectos formativos en las Instituciones de
Educacién Distrital, que garanticen la integracién y el acceso a la educacién
superior y al mundo del trabajo, a través de la articulacién y profundizacién
en las diversas dreas del conocimiento de interés para los estudiantes, esto
con el fin de cerrar las brechas sociales y de transformar los estereotipos
sociales, que fortalecen los proyectos de vida individuales y permiten la
construccién de experiencias y trayectorias de vida significativas acordes
con las competencias profesionales y sociales actuales.

Con base en lo establecido en la ley y los objetivos de formacién para el
siglo XXI por parte del Ministerio de Educacién Nacional, se identifican
una serie de estindares acordes con los requerimientos formativos del ser
humano para una educacién integral, los cuales se hallan definidos por lo
culturalmente establecido y por las necesidades sociales que se viven en un
espacio de tiempo determinado, sin embargo, los individuos requieren de
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estimulos motivantes que potencien sus capacidades, habilidades y destre-
zas de pensamiento y a su vez les permita sumergirse dentro de procesos de
investigacién profunda y, para ello, se hace necesario ir mas alld de la expe-
riencia en el aula, y centrar el curriculo en los intereses de los estudiantes

(Tyler, 1973).
B. Contexto social en Colombia

A partir de las leyes establecidas con relacién al derecho a la educacién,
surge el Plan Nacional Decenal de Educacién, instaurado para el periodo
2006 al 2016, bajo el cual se determina el acceso educativo para todos, en
funcién de la equidad social y el desarrollo del pais, teniendo en cuenta la
multiculturalidad y diversidad del mismo; a su vez se proyecta a través de
la formacién integral de los individuos, a orientar el camino hacia la paz y
la erradicacién de la escasez en alimentacidn, vivienda, servicios publicos y
salud, por medio de una intervencién oportuna, que permita la mejora de la

calidad de vida de la poblacién (Ministerio de Educacién Nacional, 2006).

La mejora de la calidad educativa y el acceso a ella por parte de toda la
poblacién, es un desafio que dia a dia se plantea en objetivos medibles para
ser cumplidos y actualizados continuamente, sin embargo se evidencia una
deficiencia en los niveles de excelencia y cobertura para los grupos sociales
que se encuentran en estratificacién baja, incluyendo a los individuos de
las zonas rurales y las etnias distribuidas en diferentes regiones del pais

(Delgado, 2014).

Por ello dentro de las diferentes situaciones que se presentan en el am-
biente escolar, se encuentra el dificil acceso para algunos grupos pobla-
cionales, lo cual marca los caminos de conducta social y el incremento de
la delincuencia que registran las estadisticas nacionales; por tal motivo, se
han generado intervenciones de tipo politico y educativo que de manera
efectiva, buscan eliminar los estereotipos sociales y garantizar el acceso a la
educacién superior (Agencia Pandi, 2014), desde la articulacién con la edu-
cacién media y el fomento de la inmersién al mundo laboral y académico,
a través de proyectos liderados por la Secretaria de Educacién del Distrito
y las Instituciones de Educacién Superior, fomentando asi el desarrollo de
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competencias generales y transversales que trasforman los contextos y los
proyectos de vida de los estudiantes.

C. Contexto educativo — Instituciones de Educacion Distrital

El derecho a la educacidn, se constituye dentro de los derechos humanos
fundamentales que por parte del Estado deben ser garantizados a la po-
blacién, a nivel constitucional y dentro de los acuerdos internacionales, el
gobierno instaurard programas y convenios que certifiquen el cumplimien-
to de los procesos y a su vez determinen y evalien el acceso a la educacién
para toda la poblacién (Procuraduria General de la Nacién, 2006); partien-
do de la necesidad del individuo a nivel social, biolégico e intelectual de
formarse y capacitarse para desempafiarse y desenvolverse en las diferentes
actividades cotidianas que le permitan vivir en sociedad (Turbay, 2000).

El derecho a la educacién, se relaciona con la socializacién y la educa-
cién misma desde el aprendizaje de la cultura generacional y el desarrollo
del aprender a ser, bajo los cuales se garantiza la supervivencia del individuo
y se establecen los principios fundamentales de convivencia y moralidad

para su desarrollo en la sociedad (Turbay, 2000).

Desde esta perspectiva, la educacién es un factor (o agente) fundamental
del desarrollo individual y social y, por ende, es un derecho irrenuncia-
ble, pues es en buena medida a través de ella como el ser humano se hace
propiamente tal y las sociedades avanzan hacia formas mas desarrolladas

de organizacion. (Turbay, 2000, p. 11)

En los indicadores evaluativos que miden y garantizan el acceso a la
educacién para toda la poblacién, el Gobierno visibiliza el corte cuanti-
tativo de sus estadisticas, donde se muestra un porcentaje progresivo de
cobertura. Si bien se pueden generar criticas a este indicador, se adopta
el mismo en la investigacién por tratarse de datos estatales. Sin embargo,
en los proceso evaluativos que determinan la cualificacién y calidad de la
representacién de los programas educativos en el pais, se evidencian cifras
inequitativas y excluyentes que requieren ser revisadas y subsanadas, bajo
las cuales se minimicen las desigualdades sociales y se generen trasforma-
ciones sociales desde y con la educacién (Procuraduria General de la Na-

cién, 2006).
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Para garantizar no solo el acceso a la educacién primaria, basica y media,
el gobierno desde los grados 10° y 11°, ha desarrollado una serie de proyec-
tos que buscan la integralidad en la educacién media y su articulacién con
la educacién superior, a partir de la puesta en prictica de politicas publicas
que fortalecen la creacién y el mantenimiento de convenios entre las Insti-
tuciones de Educacién Distrital y las Instituciones de Educacién Superior,
bajo los cuales se busca fomentar la educacién para la vida, desarrollar el
pensamiento experto y la comunicacién asertiva, trascender a la educacién
posmedia y la insercién al mundo laboral, asi como el fortalecimiento de
“las competencias necesarias para la autodeterminacién, la convivencia y la

solidaridad con otros” (Alcaldia Mayor de Bogotd, 2018, p. 10).

La educacién media hace parte de la educacién formal e integral que
busca el desarrollo de los jévenes del pais; los grados 10° y 11° se articulan
con los procesos formativos que preceden a la educacién primaria y bésica,
y se centra en la apropiacién y profundizacién de los conocimientos disci-
plinares de las dreas de (Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Matemdticas
y Humanidades) y a la cual se adhieren e integran los cursos de Ciencias
politicas y econémicas y Filosofia como eje transversal para la articulacién
con la educacion superior (Ministerio de Educacién Nacional, 2001).

Este nivel de media académica o técnica es parte fundamental de los
procesos de formacién de los estudiantes de 10° y 11°, a partir de la in-
tegracién de distintas especialidades y profesiones, que abarcan las cien-
cias agropecuarias, econémicas, administrativas, informaticas, ambientales
y recreativas, su objetivo se basa en “la capacitacién bdsica inicial para el
trabajo; la preparacién para vincularse al sector productivo y a las posibi-
lidades de formacién que éste ofrece” (Ministerio de Educacién Nacional,
2001, p. 2), es decir, su proyeccién apunta al desarrollo y profundizacién de
conocimientos disciplinares en las dreas de interés de los estudiantes, bajo
los cuales se busca garantizar a nivel formativo el acceso a la educacién su-
perior para los educandos (Ministerio de Educacién Nacional, 2001). De
esta forma el Ministerio de Educacién Nacional promueve el aprendizaje a
lo largo de la vida, favoreciendo la educacién para toda la poblacién y pri-
vilegiando secuencialmente a las comunidades mds vulnerables (Ministerio

de Educacién Nacional, 2009).
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Dentro de los convenios desarrollados entre la Secretaria de Educa-
cién del Distrito (SED) y algunas Instituciones de Educacién Superior,
se proyecta integrar la Educacién Media desde diversas perspectivas de
formacién, centrando algunas de ellas en la armonizacién de los curriculos
entre las dreas del nicleo comun y las lineas de profundizacién integrales,
en las cuales los estudiantes profundizan dentro de los campos del saber
de su interés (Mendoza, Moreno, Martha y Franco, 2018); esta alineacién
propendié por el fortalecimiento de las competencias basicas y socio-emo-
cionales relacionadas con el pensamiento critico y analitico, la resiliencia,
la toma de decisiones responsable, la conciencia social y la comunicacién
asertiva, a partir del acompanamiento pedagégico realizado por las Ins-
tituciones de Educacién Superior (IES)-Universidad Sergio Arboleda, a
través del cual se buscé impactar el curriculo, la didédctica y la evaluacién
de las asignaturas acompafantes del proceso de alineacién (Universidad

Sergio Arboleda, 2017).

Para el primer semestre de 2018, la Universidad Sergio Arboleda desa-
rroll6 junto con la SED la adicién al Convenio 1719 de 2017, bajo la cual
se proyecté la consolidacién de la armonizacién de las competencias basi-
cas y socio-emocionales y a su vez la integracién de proyectos formativos
entre las dreas del nicleo comun y las dreas de profundizacién por parte de
los docentes. Cabe resaltar que en la estructuracién y fortalecimiento desde
la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos, se propendié por la
vinculacién de directivos, estudiantes y padres de familia; en relacién con
el trabajo realizado con los estudiantes, se llevaron a cabo jornadas de in-
mersién para los grados 10°y 11° y talleres que permiten ampliar el campo
de conocimiento para la insercién al mundo laboral y el desarrollo de su
proyecto de vida a partir del analisis de las diversas modalidades de acceso

a la educacién superior (Universidad Sergio Arboleda, 2018b).
En el marco del Convenio 482260 de 2018, la Universidad Sergio Ar-

boleda y la Secretaria de Educacién del Distrito se proyectaron desde el
acompafiamiento a los docentes “contar para transformar” (Universidad
Sergio Arboleda, 2018a, p. 19), a partir de este objetivo ellos dispondrdn
de un espacio un los libros de investigacién de la IES, para publicar sus
experiencias significativas en el aula, alineadas a su vez con la armoniza-
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cién curricular pertinente. Desde el trabajo que se busca desarrollar con
los estudiantes la IES, propone el desarrollo de talleres exploratorios y de
trayectoria de vida, asi como la creacién o consolidacién de semilleros de
investigacién con base en las particularidades de las IED y la asistencia a
clases universitarias para los estudiantes de grado 11° (Universidad Sergio

Arboleda, 2018a).

La educacién media, fundamenta el transito de los estudiantes a la
Educacién Superior y amplia sus conocimientos y oportunidades para su
insercién al mundo laboral, permitiéndoles elaborar su propio proyecto de
vida y fortalecerse y capacitarse en el desarrollo de competencias, acordes
con las necesidades del contexto y las exigencias en innovacién e investiga-
cién para la sociedad del siglo XXI (Iguaran, 2016). Ademads, Colombia le
apunta a la consolidacién de un sistema educativo orientado hacia la equi-
dad, la paz y el desarrollo del pais, desde la formacién de jévenes mas edu-
cados, que rompan las barreras desiguales de pobreza y acceso y promuevan
la ejemplificacién de la educacién para la transformacion de los contextos y
la poblacién en general (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2016).

La pertinencia de la educacién media técnica en Colombia con base en
el estudio realizado por Dimas y Malagén (2011), requiere de una articula-
cién entre las necesidades de produccién propias del mercado y los proce-
sos de preparacién para el mundo laboral de los estudiantes, con relacién a
las competencias desarrolladas en el aula desde las dreas de profundizacién
de interés, a su vez presenta una necesidad centrada en fortalecer el em-
prendimiento y el aprendizaje para la vida. Sin embargo, en la investigacién
llevada a cabo por Flérez (2016), se evidencia la integracién y armoni-
zacién entre las dreas del ndcleo comin y las lineas de profundizacién a
nivel curricular y metodolégico, desde el desarrollo integral de proyecto
interdreas y a nivel interdisciplinar, que han demostrado una mejora en el
rendimiento académico de los estudiantes, favoreciendo su insercién a la
educacién superior y la definicién de su proyeccién de vida.

El Politécnico Gran Colombiano como IES de alta calidad en con-
venio con la SED, propendié para 2017 transformar los curriculos de la
educacién media y cerrar la brecha con la educacién superior desde la ho-
mologacién de créditos académicos (Politécnico Gran Colombiano, s. f.).
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A su vez La Universidad Distrital Francisco José de Caldas a 2018 desa-
rroll6 junto con la SED, un proyecto formativo enfocado al fortalecimiento
de competencias relacionadas con el pensamiento reflexivo y abstracto y
la mejora de la l6gica matemadtica en los estudiantes de media de las IED

(Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 2018).

La educacién en Colombia ofrece diferentes modalidades de acceso a
la educacién superior (técnica, tecnolégica y profesional), sin embargo se
llega “a una educacién integral en donde cada individuo logre desarrollar
tanto sus habilidades técnicas e intelectuales con altos niveles de calidad
como sus capacidades sociales y humanas” (Monroy, 2015, pp. 11-12), es
por ello que los Convenios establecidos entre las IES y la SED, propenden
por el desarrollo profesoral, la actualizacién curricular y la definicién del
proyecto de vida de los estudiantes, a través de talleres e integraciones que
les permite ondear en diversos contextos y situaciones.

II. Elementos curriculares para el micro-contexto de la educacién
media

A. Objetivos educativos

Con base en las necesidades e intereses de los estudiantes en la educacién
media y las exigencias de los contextos sociales actuales y de formacién
para el siglo XXI, se plantea el siguiente objetivo educativo:

Favorecer la alineacién curricular de los estudiantes de media integral
desde el andlisis de su disefio y las necesidades de ingreso a la educacién
superior por parte de los estudiantes de las diferentes Instituciones de Edu-
cacion Distritales.

A continuacién, se presentan los diferentes enfoques curriculares que
acompaiian a los modelos pedagégicos institucionales y, por lo tanto, per-
mean al disefio del curriculo de las dreas del conocimiento de las institucio-
nes, con el fin de generar procesos de integracién entre la educacién media
y la educacién superior.
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B. Enfoques curriculares

Partiendo de las necesidades e intereses de los estudiantes, los cuales se
proyectaron en el objetivo descrito, se determina identificar y detallar el
enfoque bajo el cual se desarrollard el curriculo; a partir de ello Posner
(1998), describe cinco teorias divergentes y complementarias a su vez, que
orientan las formas de ensefianza y aprendizaje basadas en objetivos, com-
portamientos, practicas y estructuras de pensamiento.

a. Enfoque conductista

Se basa en proyectar las conductas que tienen los individuos en las di-
ferentes situaciones que el medio ambiente les presenta y los factores de
adaptacién y cambios de comportamiento que experimentan frente a dicho
estimulo, estos postulados descritos por Skinner y probados en diversas
situaciones de seleccién con relacién a las necesidades de supervivencia del
ser humano, que a su vez se proyectaron en el control de las acciones de las
especies bajo su premisa de “Palomas en un pelicano” (Unesco, 1994, p.4),
se fundament6 con los estudiantes de la Universidad de Harvard, con el
objetivo de profundizar en el andlisis de la conducta humana. A nivel edu-
cativo este psicélogo se preocupé por programar los ritmos de aprendizaje
de los alumnos, a partir del disefio de una médquina para ensefar, y conti-
nuamente usé la tecnologia y la investigacién en la accién, para redireccio-
nar las conductas de los individuos y volverlos seres cultos (Unesco, 1994).

A partir de las posturas de los psicélogos conductistas, basadas en un
aprendizaje que va mds alld de la transmisién de contenidos, enfocado en
los cambios de comportamientos que subyacen tras la ensefianza en el aula,
se determinan por primera vez una serie de actividades medidas y progra-
madas dentro del denominado curriculo por el pedagogo Franklin Bobbitt,
planteando una serie de metas que le darian continuidad Ralph Tyler, como
objetivos educativos referentes a enunciados de comportamientos, que se
desea alcance el estudiante en su proceso de formacién (Posner, 1998); sin
embargo, estos se desarrollan a partir de una investigacién, que se centra
en identificar las principales necesidades de ensefianzas de los estudiantes,
con el cual se determinan las experiencias y los contenidos a desarrollar
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en las clases y a su vez se especifica que estas metas educativas han de ser

aplicables para la vida (Tyler, 1973).

En tal sentido, y mds alld de orientar solo los cambios de conductas en
los estudiantes, se pretende con la planificacién de un objetivo educativo,
organizar el todo de los procesos de ensefianza y aprendizaje referentes
al curriculo, con lo cual se proyecta alcanzar un resultado ptimo y se se-
cuencie una estructura de la diferentes temdticas y sus metodologias y es-
trategias didécticas, en mutuo acuerdo con los estudiantes basados en sus
necesidades e intereses primordiales (Tyler, 1973).

b. Enfoque cognitivo

Se desarrolla a partir de los afios 50 con el objetivo de describir los procesos
de pensamiento del individuo, permitiendo referir su fundamentacién en
el andlisis critico, el razonamiento y la comprensién de los diferentes con-
ceptos y su aplicacién en los heterogéneos escenarios del entorno social,
en el cual se desenvuelve el sujeto; desde la psicologia cognitiva se halla
determinada en los conocimientos previos que posee el estudiante, con los
cuales se articulan los nuevos contenidos, generando una serie de cambios y
asimilaciones en las organizaciones y estructuras mentales del alumno, ello
abre un camino hacia el aprendizaje relevante y aplicativo desde diversas si-
tuaciones de la vida que enfrenta el ser humano, a partir de sus necesidades
intelectuales y fisicas (Orozco, 2009).

Esta teorfa se centra en el papel activo que tiene el estudiante en su
proceso de aprendizaje, bajo el cual se hallan una serie de impulsos que
estimulan la participacién, la actitud positiva y la expresién de sensaciones,
referentes a su desempefio frente a los contenidos a construir y compren-
der dentro del aula de clase, los cuales, a partir de la orientacién dada por
el docente, serdn retroalimentados desde el andlisis de las respuestas dadas
con relacién a los cuestionamientos expuestos para cada sesién en (Tomads

y Almenara, 2008).

Sus antecedentes filoséficos se remontan a Platdn, frente a las ideas
relacionadas con el conocimiento consubstancial e innato con el que nace
el individuo, y dentro del cual el profesor juega un papel de facilitador, para
extrapolar los recuerdos mis significativos respecto a aquellas ideas previas
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con las que viene el estudiante, dichas premisas sentarian las bases para la
psicologia cognitiva con relacién al anilisis de los procesamientos de pen-
samiento (Posner, 1998).

Posteriormente, desde los postulados de Piaget se desarrollaron esta-
dios de evolucién de la mente del nifio, frente a procesos de asimilacién y
acomodacién de la informacién proveniente de su medio, que le permiten
pasar a mayores niveles de pensamiento complejo, para alcanzar un estado
de maduracién dentro de operaciones abstractas y de razonamiento conti-
guo; a su vez, autores como Ausubel, fundamentan los pre-conceptos para
la comprensién de los nuevos contenidos y la amplificacién de la capacidad
resolutiva del educando, en relacién a las incégnitas de aprendizaje y su
relevancia y aplicacién significativa para la vida, con lo cual genera teorias
novedosas respecto al desarrollo del curriculo desde lo cognitivo y lo cons-
tructivista (Posner, 1998).

Con base en lo planteado, se determina a partir del objetivo fundamen-
tado para el desarrollo del curriculo, aplicar metodologias que permitan
diagnosticar las ideas previas con los que cuentan los estudiantes, dicho
proceso se realiza con base en las necesidades e intereses de los estudiantes
(Tyler, 1973), lo que permitird generar un aprendizaje significativo.

C. Enfoque constructivista

Como uno de los enfoques mds avanzados de los tltimos afios, se encuen-
tra el constructivismo que tiene diferentes alcances. No obstante, siguiendo
la propuesta de Perilla Granados (2017) los tres elementos que condensan
la esencia del constructivismo son: el aprovechamiento de los preconceptos
de los estudiantes, la validacién de los mismos y la generacién de un sen-
tido de utilidad para lo que se aprende. Asi, se constituye en un enfoque
educativo que puede ser considerado en estas apuestas curriculares de cara
a consolidar procesos centrados en el estudiante, quien adquiere protago-
nismo y genera mayores posibilidades de aprendizaje desde y para realida-
des concretas. Asi se ha delimitado en trabajos recientes:

Los objetivos educativos mds propicios para aplicar el constructivismo
tienden a reunir las siguientes caracteristicas: primero, determinan que
todos los intervinientes en el proceso educativo aprenden activamente;
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segundo, reconocen la necesidad de validar el conocimiento con otros
a través de ejercicios de investigacion y argumentacién; y tercero, dan
sentido de utilidad a lo que se aprende, de tal forma que lo que sucede
en el contexto educativo tenga relacién o posibilidad de aplicacién en
la cotidianidad de quienes participan en la experiencia de formacién.
(Perilla Granados, 2017, p. 30)

Se delimitan de esta manera diferentes enfoques educativos que pueden
ser materializados a través de diferentes metodologias. Debe advertirse que,
ninguno de estos enfoques puede aplicarse con aspiracién de pureza. Por lo
mismo, se requieren procesos de eclecticismo reflexivo tal como se indicard
a continuacién en la construccién de metodologias para implementar en las
diferentes experiencias de formacién.

C. Metodologias a emplear dentro de las asignaturas

Existe un gran nimero de estrategias a emplear dentro del aula, las cuales
parten de conocer los conceptos previos con los cuales llega el estudiante,
sus experiencias e intereses frente a los temas a trabajar; de igual forma se
manejan otras, cuyo objetivo se basa en estimular la participacién activa del
alumno en las actividades a desarrollar, asi como la capacidad de dialogar
y debatir critica y analiticamente en relacién a supuestos que se plantean
en cada sesién de clase, fomentando asi el desarrollo de competencias en
los estudiantes de media; cabe resaltar que muchas son las metodologias
que conllevan a que el aprendizaje sea significativo para cada uno de los
individuos, permitiéndoles recordar, comprender y aplicar esos nuevos co-
nocimientos que se construyen dia a dia (Silberman, 2006).

a. Deteccion de ideas previas

El objetivo de esta metodologia parte de identificar los conceptos previos
del estudiante relacionados con las generalidades de las diferentes areas del
conocimiento, para estimular la participacién y el desarrollo de un trabajo
en grupo, por lo tanto se formardn ocho equipos de cinco personas y se
entregard a cada uno una serie de cuestionamientos relacionados con sus
conocimientos frente al tema, la asignatura, sus expectativas y dificultades
frente a los contenidos a aprender (Silberman, 2006).
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b. Apuntes guiados

Esta estrategia parte de orientar a los estudiantes a escuchar atentamente
aquellos conceptos de mayor relevancia, con el disefio de un texto que de-
jara espacios en blanco, para completar individualmente e imédgenes para
identificar los aspectos mids relevantes del tema el dia, lo cual les permitird
proporcionar informacién a manera de guia de estudio y comprensién sig-
nificativa de la temdtica (Silberman, 2006).

c. Preguntas intercambiando el rol docente-alumno

Esta estrategia tiene como objetivo, que los alumnos realicen las preguntas
sobre los temas de su interés y los que requieren de mayor comprension,
para estimular la participacién activa de los mismos, asi como su capaci-
dad analitica y de elaboracién de pregunta (Silberman, 2006). De igual
forma se retoman explicaciones sobre tematicas que contienen un grado de
dificultad significativa y se referencian diferentes ejemplos de las fuentes
bibliogréficas, en relacion a sus variantes mas relevantes (Silberman, 2006).

d. Biisqueda de informacién

Esta metodologia se basa en entregar a los estudiantes una serie de pregun-
tas, las cuales, a través de la busqueda de informacién relevante, analizarin
y sinterizardn los conceptos para, posteriormente, resolver los cuestiona-
mientos en grupos y presentarlos en la sesién de clase, a partir de las fuentes
bibliograficas proporcionadas por el docente, dicha indagacién promueve
la investigacion a profundidad en los alumnos (Silberman, 2006).

e. Equipos de espectadores

Este tipo de metodologia activa permite mantener la concentracién de los
estudiantes frente a la presentacién de una determinada temadtica, para ello
se han de armar cuatro grupos a los cuales se les aginara un rol determina-
do, con relacién a quienes interrogan, al equipo que estd en acuerdo y en
desacuerdo con la exposicién de los temas y, finalmente, al desarrollo de
ejemplos que generardn una comprensién profunda y significativa de la te-
matica a abordar, por dltimo se permite que cada grupo de trabajo exprese
sus conclusiones (Silberman, 2006).
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f- Enserianza guiada

Esta estrategia no solo identifica los conceptos previos con los que cuenta
el educando, sino que permite utilizarlos para responder a una serie de
cuestionamientos dados por el docente, generando asi, una comprensién
de los mismos antes de vincularlos a la temdtica real y referenciada; por
tal motivo se diseflarin preguntas pertinentes que proyectardn conceptos
significativos y analizardn los alumnos en pareja, recopilando al final las
conclusiones obtenidas (Silberman, 2006).

g ¢Falso o verdadero?

Esta estrategia genera una participacién activa del educando en el desa-
rrollo de la clase, en relacién con la presentacién de premisas verdaderas y
falsas en una serie de fichas que serdn repartidas a los alumnos de mane-
ra individual, la cuales han de ser respondidas gradualmente, proyectando
conclusiones frente a las hipétesis obtenidas de la conclusién del tema, para
comprenderlo de manera significativa (Silberman, 2006).

h. Combate de aprendizaje

Este método se basa en armar equipos de trabajo, los cuales a su vez de-
sarrollardn una guia con una serie de preguntas, el grupo que mds acierte
dard sus conclusiones y abrird el paso hacia una nueva ronda del juego

(Silberman, 2006).

Dentro del desarrollo de las asignaturas se presentan todo tipo de es-
trategias, desde clases expositivas, presentacién de videos e imagenes per-
tinentes, hasta casos y problemas, los cuales acercan a los estudiantes a
situaciones en contexto, las cuales se asocian a los conceptos de las ma-
terias; esto con el fin de generar utilidad y aplicabilidad de las diferentes
dreas del conocimiento a la vida cotidiana del alumno y a su futuro ingreso
y articulacién con la educacién superior.

D. Evaluacion

La evaluacién desde diversas perspectivas, se comprende desde el contexto
y la proyeccién que se desea determinar como alcanzable o no, a través
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de su aplicacién, definida a su vez como un juicio de valor que permite
establecer el cumplimiento de un logro u objetivo o desde la calidad de un
curriculo reconoce su reformulacién o mejora continua (Mora, 2004).

a. Evaluaciéon sumativa

Este tipo de evaluacién, se caracteriza por cuantificar el nivel académico
desarrollado por el estudiante en relacién con la aprobacién de la asignatu-
ra, pues es aplicada al final de la misma y contiene las temdticas acumuladas
a lo largo de la materia o periodo académico, determinando la promocién
o no de un nimero de estudiantes al siguiente curso; a su vez se aplica en
un tiempo especifico establecido por el docente y la institucién educativa

(Orozco, 2006).

b. Ewvaluacion formativa

La evaluacién formativa se centra en el estudiante, permitiendo a través de
la retroalimentacién continua evaluar el nivel de comprensién alcanzado
por los alumnos y a su vez llevar a cabo el diagndstico auténomo de sus
falencias, para la mejora de las mismas (Orozco, 2006); este tipo de método
evaluativo se relaciona con la motivacién de los educandos, promoviendo
que los mismos cumplan con los objetivos estipulados al inicio de cada
asignatura, se comprometan y perseveren para el desarrollo eficaz e integro
de su proceso de ensefianza y aprendizaje (McMillan et al., 2010).

II1. Conclusiones

La identificacién de las necesidades e intereses de los estudiantes juega
un papel fundamental dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, pues
permite guiar al curriculo en la formulacién y fundamentacién de un ob-
jetivo educativo pertinente a los requerimientos del contexto y llevar al
estudiante a analizar y razonar cada uno de los conceptos trabajados en
clase, para promover de forma continua la participacién activa del alumno
y el desarrollo de inferencias en opiniones esenciales en cada sesién de clase

(Tyler, 1973).

El docente, cuenta constantemente con un sinfin de metodologias acti-
vas que acercan al estudiante y le permiten identificar los conceptos previos
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con los que llegan los mismos, para de esta forma proponer diversas estra-
tegias de aprendizaje colaborativo, a través de la formacién de equipos y a
su vez cambiar las nociones del desarrollo memoristico hacia un aprendiza-
je completamente perdurable y significativo para los alumnos (Silberman,

2006).

La educacién media, requiere de procesos de investigacion continuos a
nivel curricular, metodolégico y evaluativo, que permitan el desarrollo de
métodos formativos significativos para los estudiantes, bajo los cuales no
solo se garantice el acceso a la educacién superior, sino que se forjen com-
petencias y habilidades desde y para las relaciones humanas, a partir de las
necesidades sociales de los contextos y la bisqueda de la innovacién y el

desarrollo intelectual y académico del siglo XXI (Monroy, 2015).

La investigacién y la actualizacién del curriculo desde la comunidad
educativa, requiere de la intervencién de todos los actores y desde el de-
sarrollo de convenios a través de las IES, se forjan métodos de acompana-
miento pedagdgico que incentivan la innovacién en el aula y redundan en
el impacto en el curriculo, la didéctica, la evaluacién y la trayectoria de vida
del estudiante dentro del 4mbito escolar.

A la hora de disefiar un curriculo, se encuentran diferentes enfoques
que orientan el mismo, sin embargo cada uno de ellos presenta limitaciones
si se acoge totalmente a los preceptos planteados dentro de su paradigma,
por tal motivo se encuentran premisas relacionadas con la flexibilidad y el
eclecticismo curricular, tomando caracteristicas de cada teoria, con base en
las situaciones y las necesidades requeridas de formacién en un periodo

especifico (Posner, 1998).
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