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LA TRANSFORMACION SOCIAL DESDE
EL PROTAGONISMO DEL ESTUDIANTE Y
LA CONVIVENCIA ESCOLAR

La educacién se constituye actualmente en una vigoro-
sa herramienta de transformacién social para fortalecer
los contextos educativos en beneficio de las personas.
Dicho cambio es posible de realizar impactando situa-
ciones determinadas que en conjunto contribuyen a
robustecer el conglomerado social. Este libro en un
primer momento presenta los retos que la sociedad
tiene en torno a la evolucién social y a la asignacién de
desafios especificos para los diferentes actores de la
educacién. Luego se presentan estrategias centradas en
quienes aprenden con el propésito de generar transfor-
maciones de sus propias realidades, al tiempo que
pautas que puedan ser adoptadas por contextos andlogos.
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La obra demuestra que desde entornos particulares se
generan innovaciones sociales; gran parte del libro
sistematiza experiencias exitosas de fortalecimiento de
diferentes contextos educativos. Cada caso analizado
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m evidencia que el mejoramiento continuo inicia en
circunstancias concretas. Estas, en conjunto, contribu-
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El presente libro hace parte de una serie
de investigacién desarrollada en el
marco del Convenio de Asociacién
4882260 suscrito en 2018 entre la Secre-
taria de Educacién del Distrito de
Bogotd y la Universidad Sergio Arbole-
da. El objetivo de estas publicaciones es
visibilizar las experiencias de innovacién
pedagédgica y curricular de diferentes
contextos educativos distritales, bajo
pardmetros de rigor y calidad en educa-
cién. La Escuela de Educacién dirige
estas publicaciones bajo el compromiso
de hacer de la educacién una auténtica
herramienta de transformacién social.
Asi, las buenas pricticas docentes deben
socializarse a través de productos de
investigacién, siendo un referente para
otros maestros. Los otros titulos de esta
serie de libros son los siguientes:

* Disefo curricular y transformacién
de contextos educativos desde
experiencias concretas.

* Constructivismo ecléctico desde la
reflexién curricular.

* Aprendizaje basado en competencias:
un enfoque educativo ecléctico desde
y para cada contexto.

* Experiencias de innovacién educativa
desde investigaciones antiformalistas.

* Las nuevas generaciones como un
reto para la educacién actual.
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Capitulo VII

Experiencia de aprendizaje en la comunidad de la IED
Marruecos y Molinos: Laletra con gusto si entray
El tejido cuenta nuestra historia
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Uno de los retos actuales que tienen los sistemas educativos del
mundo es la generacién de ambientes que permitan desarrollar
actividades de aprendizaje significativo, especialmente en la ins-
truccién media, porque para muchos jévenes la educacién formal
culmina en esta etapa. Es por ello, que la Institucién Educativa
Distrital Marruecos y Molinos, de un lado, contribuye al estable-
cimiento de la ciudad educadora mediante la implementacién de
ambientes de aprendizaje que respondan a condiciones de calidad.

! Coordinadora Académica IED Marruecos y Molinos. Licenciada y magister.
Correo electrénico: ednacol94@gmail.com

2 Docente de Ciencias Sociales de la IED Marruecos y Molinos, adscrita

a la Secretaria de Educacién del Distrito. Magister y Licenciada Ciencias
Sociales. Correo electrénico: clinufad0@gmail.com

3 Docente Universidad Catélica de Colombia, Facultad de Ciencias
Econémicasy Administrativas; Profesional de Acompafiamiento Pedagégico
Universidad Sergio Arboleda — SED. Economista de Universidad Catélica
de Colombia, Especialista en Docencia e Investigacién Universitaria de
la Universidad Sergio Arboleda y Magister en Estudios y Gestién del
Desarrollo de la Universidad de la Salle. Correo electrénico: paboteros@
ucatolica.edu.co.
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De otro lado, lo hace mediante la sistematizacién de experiencias lideradas
por profesores, en beneficio de los actores de cada institucién.

Este documento recoge, los aportes que se realizan en la IED Ma-
rruecos y Molinos para superar la desmotivacién en la actividad lectora y
escritora de los estudiantes de la media de la IED; proyecto que, para su
documentacién y sistematizacidn, fue realizado en el marco del Convenio
n.” 482260 suscrito entre la Secretaria de Educacién del Distrito y 1a Uni-
versidad Sergio Arboleda.

La experiencia de aprendizaje aqui descrita, hace parte del proceso di-
namizador y de renovacién pedagdgica que propone le IED Marruecos y
Molinos con el fin de contribuir a la construccién de una sociedad, auté-
noma, democritica y solidaria, por lo que la presente reflexién, de manera
interdisciplinar y transversal, supone la concrecién de fines sociales y cultu-
rales que le dan sentido y dotan de contenido al curriculo y su praxis.

En los apartados de este capitulo, primero se realiza una descripcién
de la problemitica de la IED en cuanto a la motivacién por los procesos
de lectura y escritura a partir de una encuesta aplicada a la poblacién estu-
diantil y a docentes de distintas 4reas. El resultado se sistematiza con un
DOFA. En segundo lugar, se efectia una revisién analitica de la importan-
cia, evolucién y trascendencia de la oralidad en la configuracién de sentido
del proceso de lectura y escritura. En tercer lugar, se describe el ambiente
de aprendizaje idéneo con la ruta metodolégica sugerida por la experiencia
de aprendizaje significativo para incentivar la actividad lectora y escritora a
partir de la reconstruccién de la memoria histérica mediante los bordados
y analizar c6mo esta accién puede colaborar en los procesos de auto reco-
nocimiento, inclusién y resiliencia del aula de clase.

En su desarrollo, se realiza la planeacién de la experiencia teniendo en
cuenta los momentos de contextualizacién, concepciones previas, propdsi-
tos de formacién, planteamiento de la estrategia y evaluacién y proyeccién
del aprendizaje, en funcién de los ambientes de aprendizaje significativo
desarrollados por la Universidad Sergio Arboleda en el marco del Conve-
nio mencionado. También se realiza una descripcién de la actividad y de los
resultados arrojados con su implementacién en un curso de la media de la

IED Marruecos y Molinos.
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La letra con gusto si entra y El tejido cuenta nuestra historia

En ese sentido, este documento estd orientado a la accién, pues si bien
en la primera parte presenta una reflexion sobre la importancia de la orali-
dad, de la escritura y de la importancia de configurar sentido a la actividad
lectora en la escuela, también plantea una estrategia interdisciplinar de es-
critura con el propédsito de desarrollar habilidades y competencias investi-
gativas y socioemocionales. Ademds, promueve la motivacién intrinseca y
estimula el aprendizaje colaborativo y cooperativo. Como resultado, este
articulo se presenta como una herramienta que brinda a los docentes un
referente investigativo de implementacién de proyectos para promover la
resiliencia, la inclusién y el aprendizaje dentro y fuera del aula de clase.

I. Contextoy planteamiento del problema

Como punto de partida de la construccién de acciones de mejora y
fortalecimiento de la practica pedagégica en la IED Marruecos y Molinos,
se adelantd, en el marco del Convenio 1719 de 2017, con los docentes par-
ticipantes de las dreas de ciencias sociales, espafiol, tecnologia e informatica
y de profundizacién en matemdticas, una matriz FODA en la que se en-
contré que los estudiantes de la IED presentaban desinterés por la lectura
y la escritura. Este resultado se veia reflejado con el bajo rendimiento aca-
démico obtenido en el médulo de lectura critica de las pruebas de Estado.

A partir de los resultados de la FODA, se recopilé informacién de los
estudiantes mediante encuestas y grupos focales. Se logré la participacién
de 316 educandos de las dos jornadas, de los cuales el 81% correspondié a
estudiantes de la media y el 19% restante a estudiantes de los grados octavo
y noveno. Se destacan los siguientes resultados:

* A la pregunta (Crees que influye el hibito de lectura en tu
rendimiento académico? el 69% de los estudiantes encuestados re-
conoce la importancia de la lectura en su proceso de aprendizaje y
rendimiento académico. No obstante, el 31% de la poblacién en-
cuestada considera que no hay o casi nunca hay una relacién entre
sus hébitos de lectura y su rendimiento académico.

* En el mismo sentido, a la pregunta ;Crees que la IED te ha
despertado tu interés por la lectura y escritura? mas del 60% de los
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estudiantes considera que nunca o casi nunca la IED desperté su
interés por la lectura y la escritura, por lo que tan solo el 40% de
la poblacién encuestada se ha sentido motivada a realizar procesos
lecto-escritores de manera auténoma.

* Sin embargo, al indagar a los estudiantes ;Estarias dispuesto(a) a
participar activamente en actividades programadas por la IED para
despertar el interés por la lectura y la escritura? el 80% de los estu-
diantes encuestados respondié que si. Por tanto, se concluyé que la
existencia de experiencias de aprendizaje significativo podria llegar
a tener acogida de los estudiantes, aumentar la motivacién, la parti-
cipacién en clase y mejorar la disposicién de los educandos por los
procesos de lectura y escritura.

* En cuanto a la motivacién por los temas abordados en los procesos
de lectura y escritura, se pregunté a los alumnos: ;Consideras que si
las temiticas fueran de tu interés, dedicarias mds tiempo a leer y a
escribir? E1 46% de los estudiantes encuestados respondié que si la
temadtica abordada fuera de su interés, siempre dedicaria més tiem-
po a leer y escribir. Asi mismo, el 35% de los estudiantes encues-
tados considera que casi siempre realizaria lecturas y escritos con
mids frecuencia si los temas abordados fueran de su predileccién.
Es decir que el 81% de los estudiantes dedicaria mds tiempo a las
actividades propuestas.

* Encuanto ala importancia que los estudiantes dan a los procesos de
lectura y escritura en su cotidianidad se les cuestioné ;Consideras
importante la lectura y escritura para tu vida diaria? De la poblacién
estudiantil encuestada el 83% de los estudiantes consideré que la
lectura es importante en su cotidianidad, siempre y casi siempre.
Por el contrario, el 17% de la poblacién encuestada consideré que
casi nunca y nunca tiene importancia en su quehacer diario.

Lo anterior explica en cierto grado el escaso desempefio en las pruebas
de Estado. Si bien hay un alto porcentaje de estudiantes que tiene des-
empefo superior, los estudiantes que tienen bajo desempefio afectan los
indicadores de la Institucién. En efecto, se alcanza un puntaje por encima
de la media nacional y una desviacién estindar de 8 puntos.
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Se hizo evidente, entonces, la necesidad de comprometer el interés de
los alumnos, visibilizar la lectura y la escritura como una actividad impor-
tante y de valor para la vida académica y profesional; y, en situaciones de la
vida diaria, en la toma de decisiones y la solucién de problemas que requie-
ren comprensién profunda y andlisis critico.

Es por ello que la implementacién de experiencias de aprendizaje signi-
ficativo se hace urgente. Se lograria determinar la motivacién como factor
de adquisicién de nuevos mecanismos de aprendizaje que contextualiza-
rian el aprendizaje en el aula de clase, lo que facilita que los estudiantes se
comprometan en los proyectos de su interés, indaguen distintos autores y
articulen sus actividades con el mundo real generando asi una apropiacién
de contenidos y un didlogo de saberes.

Por ultimo, se hizo evidente con las encuestas la dificultad que presen-
tan los estudiantes en el momento de expresar y comunicar sus puntos de
vista, conocimientos y sentimientos. El 44% de los estudiantes manifest6
que casi nunca se le facilita expresar sus ideas frente a sus compaferos y el
27% revel6 que nunca se le ha facilitado la comunicacién ante el grupo de
trabajo. Si se tiene en cuenta que 256 de los estudiantes con esta dificultad
se encontraban cursando la media, dichos resultados son preocupantes por
lo que estaban préximos a insertarse en el mercado laboral y acceder a la
educacién superior sin haber adquirido una competencia comunicativa que
les permitiera desenvolverse en sus nuevos roles.

Como se concluyé, habia una clara necesidad de que los estudiantes
desarrollasen actividades con aplicacién en el mundo real més alla del aula
de clase (Harwell, 1997). Asi mismo, se manifesté la importancia de em-
poderarlos como los protagonistas de su proceso de aprendizaje, por lo que
las experiencias de aprendizaje debian estar enfocadas tanto en incentivar
la lectura y la escritura como en la construccién de saberes, generacién de
ideas, aplicacién de estas en su diario vivir, didlogo y socializacién de sus
saberes.

Es asi como, para abordar la problematica que se encontré en la IED
Marruecos y Molinos de desmotivacién y dificultades en el desarrollo de
actividades de lectura y escritura —principalmente por la desarticulacién
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entre el curriculo y la realidad—, la comunidad de aprendizaje determiné
implementar un enfoque pedagégico constructivista con una metodologia
activa, como lo es el aprendizaje basado en experiencias significativas. Se
pretendié estimular los procesos de lectura y escritura en los estudiantes,
de manera transversal e interdisciplinar a partir de la reconstruccién de la
memoria histérica como estrategia para dotar de sentido el contexto inter-
subjetivo del estudiante.

En este dmbito, se planteé como mecanismo de activacién un ambien-
te de aprendizaje significativo y la elaboracién de una unidad didéctica
que permitiera reconocer, de un lado, la importancia del proceso de lectura
y escritura desde un enfoque constructivista y transaccional como alter-
nativa al enfoque tradicional y reproductivo utilizado frecuentemente; y,
de otro, disefiar una experiencia de aprendizaje significativo que brindara
un punto de partida para solucionar de manera transversal las problemd-
ticas en el contexto especifico. En si, se quiso contribuir a la formacién de
los estudiantes de la educacién media a partir del fortalecimiento de las
competencias bésicas y socio-emocionales y la actualizacién de procesos
de ensefianza-aprendizaje enfocados en el constructivismo para integrar
y afianzar modelos eclécticos a nivel curricular y pedagégico en las aulas,
dentro de las actuales y futuras préicticas docentes.

II. ;Laletra con gusto si entra!: una reflexién de por qué leer y escribir
en la escuela desde una postura constructivista

Partiendo de las necesidades identificadas en la IED Marruecos y Mo-
linos, se propuso una revisién y reflexién en torno a las posturas y teorias
que rodean el proceso lecto-escritor, de manera que con el resultado se
incentivara un cambio desde lo epistemolégico. Se entiende que cada es-
tudiante es un cimulo de saberes, de culturas y costumbres, que convergen
en la escuela para enriquecerla y hacer de ella el lugar més propicio para
aprender no solo el conocimiento fragmentado sino la vida misma. Es por
ello, que en esta seccién se realiza una revisién de los conceptos de ‘orali-
dad’, y de ‘escritura’, de sus fases y la importancia de estas en el desarrollo
de habilidades como la lectura critica y la escritura reflexiva.
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Iniciamos reconociendo la oralidad como el primer paso para confi-
gurar el sentido del proceso de lectura y escritura, precisamente, porque es
mediante ella que el hombre deja su huella a través del tiempo y permite
que la cultura se perpetie; por ende, dicha expresién cobra una importancia
real y significativa en la medida en que es el primer eslabén de los procesos
sociales. De ahi que se hace necesario revisar los aspectos de la oralidad que
deben tenerse en cuenta antes de iniciar los procesos lectores y escritores
en la escuela. En segunda instancia se estudia la importancia de la cons-
titucién del sentido en el lenguaje, para lo cual se examinan los distintos
enfoques de ensefianza, tomando como referencia el enfoque transaccional
para el disefio de la experiencia de aprendizaje. Por dltimo, se aclara lo que
es comprender un texto y cudl es la importancia de la escritura y cémo
motivarla.

A. De la oralidad a la escritura.

Dejamos de lado las discusiones sobre si el predominio del lenguaje
estd en las raices orales o escritas del mismo. Manifestamos que nos in-
teresa estudiar, para efectos de este articulo, los procesos sociales que la
comunicacién trae consigo, dado que es el punto de partida de la experien-
cia de aprendizaje que se plantea en la segunda parte de este documento.
Cabe senalar entonces, que las antiguas culturas eran predominantemente
de tradicién oral. Es decir, no conocian la escritura; no obstante, las que si
hacian uso de la representacién grifica del sonido tendieron a desvalorizar
la oralidad y su importancia en la construccién de conocimiento.

De hecho, desde la antigua Grecia se presenté una postura despectiva
de las culturas escritoras. Por lo tanto, se consideraba que el proceso de la
transcripcion del pensamiento debilitaba al mismo. Ahora bien, a pesar de
ser considerada de un lado indtil y sin significado; y, de otro, demasiado ar-
tificial, objetiva e inmévil, es necesario establecer que gracias a la escritura
hoy podemos saber cémo se pensaba sobre este tema.

Otros defensores de la oralidad sostuvieron que el habla fue la raiz de
la escritura y sefialaron que existen dos clases de la misma: la primaria, en
la que el tipo de comunicacién tiene un cardcter de permanencia e inde-
pendencia de la escritura, en cuyo caso no se conocen ni la escritura ni la
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impresion; y la secundaria que corresponde, entonces, a la forma de comu-
nicacién de aquellos que conocen la escritura, la impresién y otras nuevas
maneras como el teléfono, la television y la radio. Los segundos dependen
de la escritura para su funcionamiento y existencia; y, que para el caso de
este articulo, corresponde con la que se encuentran inmersos los estudian-

tes de la IED Marruecos y Molinos.

Precisamente, fue el paso del mundo oral al visual, el que produjo cam-
bios ideolégicos. De hecho, en un comienzo la escritura era solo aprendida
y utilizada por sectores restringidos de la sociedad, por lo que era conside-
rada un instrumento de poder que terminé por relegar a un segundo plano
la oralidad. Por esta razén, se catalogé como una actividad poco confiable
para el desarrollo de conocimiento. Sin embargo, es necesario sefialar que la
escritura no redujo a la oralidad, por el contrario, la intensificé y le permitié
organizar sus principios. Prueba de ello, es la retérica (el arte de hablar),
que continda siendo el medio predilecto de cientificos, docentes y expertos
para expresar sus pensamientos y compartir su conocimiento.

Tal es el caso de la historia oral, que se interesa tanto por los hechos
y eventos sociales como por las instituciones y los individuos de determi-
nados procesos econémicos, politicos y simbdélico-culturales. Su interés se
centra en producir conocimientos y no sélo ser un canal de exposicién oral
de testimonios (Aceves, 1996). De manera aniloga, los pueblos con tradi-
cién oral cuentan con formas de recordar sucesos y reproducirlos, por lo
que la historia de las comunidades sin escritura no se pierde; al contrario,
se asocia a otros sucesos para hacer recordacién. Es por esto que las comu-
nidades de manera clara expresan en sus memorias la relacién de diversos
acontecimientos, como temblores, huracanes, pleitos, guerras y demds. De
acuerdo con lo anterior, la oralidad puede considerarse acumulativa, copio-
sa, conservadora, empitica, participante y situacional (no abstracta).

En este punto, es importante establecer la diferencia que existe entre
comunicacién oral y literatura oral. Si bien el término /iteratura provie-
ne de la voz latina /itera (letra) y es reconocido como técnica de escribir,
el concepto se refiere a la nocién de “arte” y no a la de “redaccién”. Por
consiguiente, el vocablo #radicién oral no parece distinguir suficientemente
las fronteras entre el arte de la lengua (escrita o no) y el de la comunica-
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cién oral. En este sentido, Montemayor (1996) refiere las diferencias de los
términos. En primer lugar estd el arte de la lengua, como el conjunto de
conocimientos que son transmitidos a través de cantos, rezos, discursos, le-
yendas, cuentos y conjuros. En segundo lugar, se halla la comunicacién oral,
entendida como la forma de relacionarse con el otro, tratando de encontrar
la mediacién necesaria en cuanto al acercamiento de lenguajes, corpus, co-
nocimientos, referentes que definen en si sus propias leyes; y por dltimo, se
tiene la capacidad de entablar didlogos en la vida cotidiana o forma especi-
fica de hablar de cada persona.

B. El lenguaje y configuracion de sentido.

Para continuar con nuestra revisién tedrica y conceptual es preciso se-
fialar que en el desarrollo social del ser humano, la lengua desempefia papel
fundamental ya que es a través de esta que se adquiere el modelo de vida, se
aprende a actuar como miembro de una sociedad y se adoptan las creencias,
culturas y valores. Por esto, existe una relacién intrinseca entre el hombre
y el lenguaje. En esta premisa se soporta la préctica y la teoria de la educa-
cién, por lo que el tener una visién funcional del lenguaje permite recono-
cer que cada hablante puede hacer muchas cosas con él. Si, el lenguaje estd
al servicio del hombre. Asi, cuando se aprende la lengua materna ocurre un
acercamiento en forma correcta a las secuencias del lenguaje y se vinculan
sus caracteristicas funcionales con cada situacién de uso.

De modo que aprender a hablar constituye el dominio potencial de un
comportamiento por parte del individuo. Desde esta perspectiva, la lengua
es una forma de interaccién con la se aprende mediante ella misma, lo que
hace posible que la cultura se trasmita generacionalmente. Por consiguien-
te, desde la infancia del hombre el lenguaje cumple funciones vitales. Esto
representa decir que, aunque no use el lenguaje oral, el nifio si posee un
sistema lingtiistico interno que le permite expresar significados a partir de
sonidos vocalicos y sildbicos con fines sociales. En efecto, mediante ellos se
abre la posibilidad de suplir necesidades; y, durante este proceso, significa
y aprende su lengua materna. De ahi que, al aprender el lenguaje, el nifio
también interpreta el contexto, intercambia significados, refleja y actda.
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En consecuencia, cuando se aprende a hablar y a entender lo que otros
estin hablando, también se comienza a intercambiar significados y a de-
sarrollar conciencia de lo que puede hacerse con el lenguaje. La lectura y
la escritura adquieren asi sentido. Es desde esta concepcién que se deben
generar las experiencias de aprendizaje significativo.

Por ello, la imagen del lenguaje, proyectada al estudiante junto con las
actividades propuestas en el aula de clase para fomentar el desarrollo hu-
mano, debe propender el intercambio de significados en el que interactde
su experiencia, habilidades, interés; asi como también las condiciones del
texto que se le presenta. Cabe destacar, entonces, la importancia de que la
lectura se convierta en un abanico de significados vinculados al contexto
del estudiante que ofrezca la posibilidad de usar el lenguaje y ponerlo a su
servicio, para potenciar, precisamente, las habilidades comunicativas.

No obstante, para el caso de los enfoques tradicionales de lectura, pre-
valece la comprensién del texto; es decir, la capacidad de encontrar el sig-
nificado en la estructura superficial y las frases que lo componen. En esta
concepcidn el lector se convierte en un receptor pasivo, sobre quien se ejer-
cen acciones desde el mundo exterior. En esta lectura de caricter literal
primario, en la que el objetivo es identificar palabras y frases claves del
texto, no se desarrolla plenamente el entendimiento de la intencionalidad
por parte del lector.

Desde una concepcién interactiva la lectura se considera un proceso
psicolingtiistico, en el que se intercambian puntos de vista del lector y el
autor con miras a construir un significado textual; que no se encuentra en
la estructura superficial como se afirma en la concepcién tradicional, sino
que, por el contrario, estd inmerso en la estructura profunda (Smith,1989).
La lectura para este enfoque es, entonces, un proceso psicolingtistico en el
que se relacionan el pensamiento y el lenguaje.

De acuerdo con los planteamientos anteriores sobre el acto de leer, se
puede establecer que hay una concepcién en la que los puntos de vista entre
el lector y el texto se intercambian sin estar mediados por el contexto que
los rodea ni por la experiencia previa de quien lee (que, anotamos nosotros,
cumple papel fundamental). Desde nuestra perspectiva, es importante que
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esté presente el contexto para que la lectura se convierta en un proceso de
mediacién social y cultural con el que se construya el significado por medio
de una transaccién de realidades que desarrollamos en el siguiente enfoque
y es adoptada en la planeacién y desarrollo de la experiencia de aprendizaje
significativo: “Tejiendo nuestra historia’.

Como se sefiald, el enfoque transaccional, sobre el que se estd desa-
rrollada la experiencia de aprendizaje significativo, entiende la lectura y
la escritura como una interaccién entre texto, contexto y lector, en la que
participan elementos socioculturales y de lenguaje para la construccién de
significado. Es decir, cada lector comprende un texto de acuerdo con su
realidad interior, con las experiencias previas, con la capacidad cognoscitiva
y en la situacién emocional en que se encuentre. Este es un proceso cogniti-
vo, lingtistico y social que contiene elementos vitales para la comprensién.

De ahi que, entre los textos y los lectores se deriven las siguientes re-
laciones. En primer lugar, se entiende que el escrito posee un significado
y el interpretador lo actualiza. Ahora bien, el sentido es aproximado pues
quien lee construye un discurso paralelo al del autor, pero nunca idéntico.
Esta situacién permite de manera auténoma y creativa el desarrollo del
pensamiento, lo que puede ser aprovechado en las aulas de clase para esta-
blecer la diferencia entre unos y otros y asi generar procesos de resiliencia
que buscan “desarrollar la capacidad del ser humano para hacer frente a las
adversidades de la vida, aprender de ellas, superarlas e inclusive ser trans-
tormadas por estas” (Grotberg, 2006, p.18)

En segundo lugar, entre el lector y el texto se operan transformaciones,
pues cada uno hace los aportes necesarios para enriquecer al otro. Es asi
como, desde el punto de vista transaccional, el escritor construye un texto
a través de relaciones con €l mismo, a medida que desarrolla y expresa su
significado mental. En tercer lugar, el texto, también es transformado en
el proceso dado que los esquemas del autor y las formas de organizar su
conocimiento lo van configurando y reconfigurando. Por tltimo, el lector
también construye un contenido durante la lectura a través de transaccio-
nes con el texto, ya que los esquemas del lector también son modificados en
el proceso a través de la asimilacién y la acomodacién.
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Cabe destacar que el proceso transaccional entre lector y texto se da si
existe un sentido de significado para el primero, cosa que ocurre si el segun-
do seleccionado es relevante para él, puesto que este lo relaciona con sus co-
nocimientos, experiencia previa y propdsitos de la lectura. Es por ello, que
la interpretacién no es idéntica para todos los lectores pues cada uno hace
inferencias y referencias de acuerdo con sus propios esquemas mentales.
En este tipo de lectura se establece el didlogo entre autores, se realiza una
lectura intertextual, en la que el lector pone en marcha la competencia in-
telectual, que no es otra cosa que tener la capacidad de traer otros textos al
texto que se lee. Este proceso permite que se pongan a disposicién del lec-
tor una multiplicidad de formas para construir significado (Jurado, 1997).

C. ;Por qué comprender el texto y escribir?

Para responder esta pregunta comenzaremos por establecer que la com-
prensién estd ligada a la significatividad que el texto tenga para el lector.
Esto es, si el acercamiento a la obra es producto de una necesidad planteada
por el sujeto dado que comprender es la posibilidad de eliminar alternativas
improbables con el fin de construir un significado. Este es el resultado de
un proceso interactivo del lector, quien realiza una representacién cohe-
rente del texto articuldndola con su conocimiento previo. Por tanto, com-
prender no es solo conocer el significado palabra por palabra; es mds, es el
producto de una actividad de busqueda de sentido por parte del lector, en
donde intervienen procesos cognitivos, sociales y culturales. De ahi que la
lectura es auténtica en la medida que responde a las necesidades del estu-
diante en situaciones reales de uso.

Por ende, el significado del texto no reside en la estructura superficial,
como previamente se ha denunciado. Es mas bien el resultado de lo que
el lector ya conoce y de lo que desea conocer; por tanto, comprender es la
capacidad de responder a las preguntas planteadas por quien lee. En un
sentido se puede asumir que la comprensién es la reduccién de incerti-
dumbre del lector (Smith, 1989). Si se descartan las opciones se reduce la
indecisién y se comprueban las predicciones. Se puede dar respuesta a las
preguntas implicitas del lector, en cuyo caso construird significado, por lo
tanto, comprendera el texto (Smith, 2004).

184



Capitulo VII. Experiencia de aprendizaje en la comunidad de la IED Marruecos y Molinos:
La letra con gusto si entra y El tejido cuenta nuestra historia

En cuanto a la escritura, cabe destacar que nace de la necesidad del
hombre por dejar testimonio de su cultura en un determinado momento
histérico y materializar su diario vivir. Por esta razén, dicha forma expre-
siva debe considerarse como una actividad intelectual en la que se percibe,
se produce y se analiza el lenguaje. En ese sentido, puede catalogarse como
un proceso y no como un producto que cobra funcionalidad en la medida
que se entiende cudl es el servicio que presta. Por ejemplo, en el aula de
clase, una vez que el estudiante reconoce que el acto de escribir le permite
comunicar y perpetuar su pensamiento en el tiempo y el espacio, se torna
significativo. Es decir, que la escritura, ademds de ser un proceso semiético,
es un reestructurador de la consciencia. Ante esto ultimo se puede cues-
tionar la idea que afirma que el sentido poco importa, considerando dicha
premisa que los nifios solo alcanzaran los universos de significacién cuando

logren hablar bien (Jurado, 1997).

Se puede colegir entonces que la lectura comprensiva se facilita cuando
es significativa para el lector. Por el contrario, cuando se impone, es des-
motivadora y se torna conflictiva, debido a que entre menos incertidumbre
se tenga sobre el texto, menos interrogantes existirdn; y, asi, la informacién
visual utilizada por el lector serd menor y no habra transaccionalidad. Bajo
esta perspectiva, no hay un contexto significativo en el cual se utilicen los
conceptos previos y por tanto no sucede construcciéon de nuevas acepciones
(Smith, 1989). Sin embargo, la escritura solo alcanza el nivel de significati-
vidad personal cuando estd inmersa dentro de un contexto y tiene una fina-
lidad concreta. Es por ello que a continuacién se realiza la descripcién del
ambiente de aprendizaje entendido como la interaccién del hombre con el
entorno, las acciones pedagdgicas, el espacio de construccién significativa
de la educacién y la dindmica de los procesos derivados de estos (Duarte,
2003). De un lado, se describe la situacién y relacién pedagégica que surgié
del proceso de ensefianza de los procesos de lectura y escritura; y, de otro, se
justifica y desarrolla la experiencia de aprendizaje como una oportunidad
tanto para abordar el proceso de lectura y escritura en el aula de clase como
para desarrollar las habilidades basicas y socioemocionales.
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II1. Descripcion del ambiente de aprendizaje resiliente e inclusivo
para desarrollar los procesos de lecturay escritura

Comenzamos por sefialar que en el dmbito escolar ha predominado el
enfoque tradicional, especialmente, en cuanto al desarrollo de los procesos
de lectura y de escritura. Muestra de ello son las bajas puntuaciones en las
pruebas de Estado en cuanto a lectura critica, andlisis e interpretacién de
textos y lectura inferencial se tienen. Este fenémeno puede ser explicado,
de cierta manera, por la introduccién mecénica que sufre el estudiante a los
procesos lectoescritores; ademas, que factores como la descontextualizacién
y la desmotivacién de los alumnos ayudan a agravar el problema. Por lo
tanto, la lectura y escritura han perdido su papel protagénico en el proceso
de aprendizaje, desconociendo asi, “su capacidad de vehiculizar el deseo
de saber, la critica de la identidad, la posibilidad de pensar en si mismo, la
reconstruccion del conocimiento en la escuela (Bustamante y Jurado, 1993,

p-122)

De acuerdo con lo anterior, surge la necesidad de transformar el enfoque
tradicional de la ensefianza y del aprendizaje de la actividad lecto-escrito-
ra por uno transaccional. Ahora, como se sefialé en el apartado anterior,
para conseguir dicho cambio, es necesario reemplazar el rol del docente: de
emisor de contenidos y saber acumulado (Freire, 2005a), a docente guia (Diaz
y Hernandez, 2010), encargado de suscitar en los estudiantes problemas
utiles que les motiven la reflexién, la investigacién, aprendizaje auténo-
mo y conquista de lo verdadero, girando alrededor de la compresién del
mundo y del sentido comun (Freire, 2005a). En consecuencia, el papel del
educando también debe modificarse, de receptor de un contenido transferido
(Freire, 2005b) a protagonista del proceso de aprendizaje. Para facilitar dichas
mutaciones, consideramos necesario un enfoque de trabajo en cooperacién
que permita articular la construccién del conocimiento como sociedad y le
provea al discipulo herramientas para generar sentido de responsabilidad e
integracion.

Es por ello que el docente debe promover la capacidad critica como un
acto constante de reflexién y accién del hombre sobre el mundo para trans-
formarlo. Para esto necesita recabar de sus estudiantes las expectativas, ex-
periencias, vivencias y problemas reales que le permitan contextualizar el
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aprendizaje y motivarlo (Freire, 1971). Dicha motivacién debe dirigir al
estudiante por el camino de la autonomia en el que este indaga y busca res-
puestas a sus propias preguntas por medio de la confrontacién de puntos de
vista, de la construccién de un sentido para €l y del pensamiento analitico;
de modo que, desde una postura critica, sea capaz de pensar por si mismo,
sin desconocer los puntos de vista de otros, tanto en el dmbito moral como
intelectual. Asi las cosas, como se sefiald, se permitiria abordar el proceso
de lectura y escritura desde un enfoque transaccional en el que existe tanto
una interaccién entre texto, contexto y lector, como la participacién de ele-
mentos socioculturales y lingiisticos para la construccién de significado, al
permitir a los estudiantes comprender y escribir un texto de acuerdo con
su realidad interior, sus experiencias previas, su capacidad cognoscitiva y la
situacién emocional en la que se encuentren.

De ahi que el enfoque constructivista de la ensefianza y el proceso tran-
saccional de la lectura y escritura puedan ser utilizados para potenciar ha-
bilidades como el pensamiento critico, que hacen que el estudiante piense
por si mismo en medio de un proceso validado por juicios coherentes en
contraste con la realidad inmediata. A su vez, el pensamiento interpretativo
también participa pues se pretende que el estudiante logre estructurar y
descomponer la realidad, asi como comprender las diferentes partes especi-
ficas de un todo. También se hacen presentes las competencias socio-afecti-
vas ya que permiten responder oportunamente a las demandas del contexto
y capitalizar responsablemente las oportunidades de desarrollo politico al
establecer relaciones pacificas y democriticas entre los educandos, con los
demds y con su entorno.

En este proceso, la resiliencia tiene funcién preponderante. El voca-
blo nace de la capacidad que tienen los metales para resistir un impacto y
recuperar su estructura, por lo que se puede sefialar que la resiliencia es la
capacidad del ser humano para hacer frente a las adversidades de la vida,
aprender de ellas, superarlas y ser capaz de crecer a partir de la dificultad

(Grotberg, 2006; Rutter, 1987).

Precisamente, una de las particularidades de la poblacién estudiantil de
la IED Marruecos y Molinos es que un alto porcentaje llegé a la zona del
colegio por procesos de desplazamiento forzoso de otras regiones del pais y
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de otros. Por esto se busca que el ambiente de aprendizaje permita, a través
de la reflexién personal, ademads de abordar los contenidos facilitar el desa-
rrollo de habilidades en los estudiantes para el afrontamiento de momentos
dificiles de la vida. Los estudios cientificos han demostrado que con en-
trenamiento es posible llegar a desarrollar actitudes y acciones resilientes,
en cuyo caso la combinacién de ambos aspectos dan lugar al coraje y a las
habilidades para transformar las circunstancias estresantes y traumaticas en
oportunidades de crecimiento (Visquez, 2009).

Por tales motivos, se hace necesario que la institucién educativa inves-
tigue e innove constantemente sobre los procesos sociales, toda vez que la
escritura es un elemento bésico en la construccién del conocimiento co-
munitario. Es relevante transformar el paradigma que consideraba que la
escritura es un producto y no un proceso, pues bajo él los escritos de los
estudiantes no tenian mucha importancia, eran tomados como documen-
tos definitivos para obtener una calificacién y su evaluacién se centraba en
la correccién de ortografia y letra pulcra. Asi, el mecanismo para lograr la
perfeccién era copiar de manera textual con el fin de cometer el minimo de
errores. Pero desestimulé la produccién intelectual y por tanto escrita, coar-
tando a los estudiantes ademids la oportunidad de escribir libremente y de
reescribir en busca de coherencia y cohesién. En consecuencia, las activida-
des de lectura y escritura en los colegios se asumieron como la respuesta a
una tarea impuesta por el docente, lejana, descontextualizada y suelta; pri-
mero, porque no fueron parte de un proyecto articulado y, segundo, porque
no tuvieron intencionalidad ni significacién para el estudiante.

Dado que desde una perspectiva constructivista se ha revindicado el
terreno pedagégico, develado la caja negra y preocupado por las construc-
ciones previas del estudiante, reconociendo a este un papel activo (Zubiria,
2008), la experiencia de aprendizaje ‘El tejido cuenta nuestra historia’ uti-
liz6 como enfoque pedagdgico el constructivismo, asi como la concepcién
transaccional del proceso lecto-escritor, como se describié arriba. Todo ello,
con el propésito de generar un ambiente que favoreciera el aprendizaje
significativo y el fortalecimiento tanto de las competencias bésicas de pen-
samiento critico y analitico como de las socioemocionales con la toma de
decisiones responsables, la comunicacién asertiva, la resiliencia y la con-
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ciencia social en la prictica pedagégica del aula. El interés es “desarrollar
en el alumno la capacidad de realizar aprendizajes significativos por si solo
en una amplia gama de situaciones y circunstancias [aprender a aprender]”

(Coll, 1998, p. 133).

Por tanto, la conformacién de la experiencia de aprendizaje incluye el
ambito de la realidad en la cual el estudiante participa continuamente en
formas que son, al mismo tiempo, inevitables y pautadas en las que €l en-
frenta el mundo de la vida cotidiana como la regién de la realidad en la que
puede intervenir y modificar mientras opera (Schiitz, 1977). Ademis, en-
tendiendo el momento histérico que vive la educacion y la praxis pedagégi-
ca, se hace necesario buscar nuevas estrategias que respondan a los cambios
culturales y socioeconémicos, pues tal como lo sefiala Zubiria (2008) “Las
vanguardias pedagdgicas tienen que dar respuesta a los retos que nos pre-
senta la sociedad del futuro, (...) a las demandas del mundo actual y del

venidero” (p. 60).

Cabe destacar, que, segtn el enfoque seleccionado para el disefio de la
experiencia, se tiene como punto de partida la serie de conceptos previos
de los estudiantes, lo que les incentiva encontrar sentido a la actividad,
dado que ha surgido de un proyecto elaborado por ellos mismos; preci-
samente, se les permite descubrir algo novedoso y desarrollarlo desde sus
intenciones, de ahi que se puede hablar de una auténtica comprensién. En
este sentido, se hacen participes en el proceso de aprendizaje: el escritor, el
lector, el texto y el contexto.

El escritor realiza el proceso transaccional con el texto cuando selec-
ciona un tema relevante para €l y lo relaciona con sus conocimientos, la
experiencia previa y los objetivos que guian su trabajo. En este tipo de
actividades, tanto en la lectura como en la escritura, se establece el didlogo
entre autores que pone en marcha la competencia intelectual y que no es
otra cosa que tener la capacidad de traer otros textos al texto que se lee y
se escribe. Este proceso permite que se pongan a disposicién del lector una
multiplicidad de formas para construir significado (Jurado, 1997). Es asi
como la experiencia de aprendizaje pretende convertir a cada estudiante
en protagonista de su propia historia, la cual puede ser leida por otros y
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tomada como referencia para el desarrollo de habilidades bésicas y socioe-
mocionales; entre estas, especialmente, la resiliencia.

Ahora, el contexto histérico, social y cultural es un conjunto de factores
preponderantes en el desarrollo cognitivo del individuo, por lo que puede
entenderse como una conversién de las relaciones sociales en funciones
mentales. Segtn lo anterior, las experiencias de aprendizaje, aqui plantea-
das, surgen de la realidad en la que estin inmersos los estudiantes, por lo
que pueden reconocerse como relevantes porque responden a las necesi-
dades actuales del entorno y pueden usarse para abordar los contenidos
curriculares.

Es por ello que las experiencias vividas y la informacién de que dis-
ponga el estudiante se valoran para desarrollar el propésito de la clase.
De acuerdo con esto, la experiencia de aprendizaje significativo ‘El tejido
cuenta nuestra historia’, aqui socializada, tiene como punto de partida el
reconocimiento de las concepciones previas de los estudiantes pues en su
acervo estos cuentan con informacién valiosa para desarrollar y aportar en
la construccién del conocimiento, convirtiéndose esto en una valiosa herra-
mienta para incentivar en el discipulo “la atencién voluntaria” y sostenida
e incentivar un “esfuerzo vitalizado” (Kelly, 1982, p. 289) del proceso de
escritura y lectura.

Este tipo de proyectos permite formar estudiantes capaces de analizar
y enfrentarse, por medio de competencias bésicas y socioemocionales y au-
tonomia e iniciativa personal, a problemas similares a los de la vida diaria y
del quehacer profesional. Es el caso de la resolucién de conflictos, el trabajo
en equipo y las competencias comunicativas tanto escritas y orales, entre las
que se destacan: la construccién de un discurso coherente, claro y fluido; el
uso de un tono de voz apropiado y de vocabulario adecuado en el contexto
del proyecto; la capacidad de responder a preguntas directas e integrar lo
leido con las experiencias y conocimientos previos. Asimismo, es relevante
incentivar en los docentes y en las comunidades de aprendizaje compren-
der y apropiar los conocimientos adquiridos en la vida diaria, contribuir a
generar estrategias para la definicién de un problema, recolectar informa-
cién, analizar datos, construir y verificar hipétesis (Moursund, 1997).
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Por ultimo, presentamos la sistematizacion de la experiencia de apren-
dizaje ‘El tejido cuenta nuestra historia’ nutrida con el reconocimiento de
las concepciones previas de los educandos, de la participacién del enfo-
que pedagdgico constructivista y transaccional del proceso lectoescritor, asi
como de la contextualizacién del proceso pedagégico con el propésito de
incentivar en los estudiantes involucrarse en las actividades y en las dis-
cusiones motivadas por estos mismos como ejemplos cotidianos que con-
tribuyen a entender e ilustrar los temas propuestos en el curriculo. Este
proceder puesto que, como se esgrimié en los acédpites anteriores, el uso
constante de situaciones cercanas facilita la construccién de sentido, favo-
rece el aprendizaje y la apropiacién de los conocimientos; y, asimismo, per-
mite la socializacién de las experiencias vividas. Todo esto permite no ser
indiferente ante las personas afectadas por el desplazamiento forzado sino
que, por el contrario, favorece, de un lado, desafiar la manera de ver y sen-
tir la vida de los estudiantes (Baumgartner, 1997); y de otro lado, trabajar
en cooperacién para lograr la reconsideracién de las experiencias previas.
Es decir, pensar que se puede llegar a aprender algo de la situacién dificil

(Garland, Gaylord y Fredricckson, 2011).

IV. Sistematizaciéon de la experiencia de aprendizaje significativo
‘El tejido cuenta nuestra historia’

La experiencia de aprendizaje ‘El tejido cuenta nuestra historia’es resul-
tado del gusto por trabajar con historias orales que tiene la docente Fabiola
Cérdoba, quien adopté algunas técnicas de trabajo con memorias y fuentes
orales como herramientas de gran ayuda para desarrollar los procesos de
lectura y escritura. Esta clase de experiencias brinda a los estudiantes la
oportunidad de contar y compartir sus historias mediante la reconstruccién
de la evocacién. En este sentido, el atender a emociones o sensaciones des-
agradables desde una actitud de revaloracién permite generar la capacidad

para regularlas (Gonzilez y Narvéez, 2015).

En ese orden de ideas se disené la metodologia contemplada en la ‘Ma-
triz de protocolo para sistematizacién de experiencias de aprendizaje’ ela-
borada por la Universidad Sergio Arboleda en el marco del Convenio n.”

482260 de 2008 y que fue disefiada y adaptada partiendo de la propuesta de
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Barnechea, Gonzélez y Morgan (1992) para concebir pricticas de aprendi-
zaje significativo. Con ella se espera contribuir en el fortalecimiento peda-
gogico, también atender orientaciones de rango internacional.

Al sumar todo lo anterior, la experiencia de aprendizaje significativo
invita a los profesores a la construccién de formas alternativas e innova-
doras de abordar la ensefianza, con las que primordialmente se piense en
la contextualizacién de las necesidades y problematicas de las instituciones
educativas como elemento de adaptaciones curriculares que contribuyan a
que los estudiantes hallen tanto el sentido y la significancia de los procesos
lecto-escritores como la solucién problemas sociales.

V. Fases de la experiencia de aprendizaje
A. Fase de motivacion y reconocimiento de concepciones previas.

Se inicié la actividad haciendo procesos de sensibilizacién sobre la
importancia de los objetos como activadores de la memoria. Para esto, se
presenté a los estudiantes un cuento infantil llamado ‘Guillermo Jorge Ma-
nuel José¢’ de Men Fox, ediciones Ekaré (1998). En ese cuento se narra la
historia de una anciana que pierde la memoria y es un nifo el que se la
ayuda a recuperar por medio de la observacién de algunos objetos que a
ella le traian recuerdos. Asi, los estudiantes llevaron algunos objetos al aula
de clase (tales como piedras, conchas, caracoles, cuadernos, mufiecos, entre
otros) para incentivar el recuerdo.

A este proceso se le llamé ‘El museo de la memoria’. Las conclusiones
se hicieron de manera oral, dando prioridad a la construccién colectiva del
recuerdo con el que los estudiantes relacionaron sus objetos con aspectos
familiares e identificaron la situacién de la abuela de la narracién con la de
sus propios abuelos. La ensefianza de esta parte del proceso fue determinar
la importancia de ser empdticos con las personas mayores y respetar sus
espacios y sus pertenencias por el significado que para ellos representan de
alguna etapa de sus vidas.

B. Fase de contextualizacion y elaboracion del tejido.

Después del proceso de sensibilizacién sobre la importancia de los
objetos en la conservacién de la memoria, ya habia llegado el momento

192



Capitulo VII. Experiencia de aprendizaje en la comunidad de la IED Marruecos y Molinos:
La letra con gusto si entra y El tejido cuenta nuestra historia

de construir el propio objeto. Se inicié el proceso de reconstruccién de la
memoria a partir del tejido como herramienta. El elemento que se utilizé
como estrategia para motivar a los estudiantes por la construccién del te-
jido fue el “Ojo de Dios”, figura religiosa de la cultura indigena mexicana
Huichol. Con la observacién de videos de la realizacién del tejido y la con-
textualizacién de la importancia de esta técnica para la comunidad donde
se origingd, se tomé prestada la tictica como pretexto para la construccién
de historias de vida.

Técnicamente para la cultura Huichol cada cuadrante del tejido y cada
color tienen un significado. Siguiendo esta simbologia, se solicité a cada
estudiante asignar de manera libre colores para cada etapa de su vida y
representar los avatares de su nacimiento y de la proyeccién del futuro. Se
pidi6 con anterioridad los materiales, que bdsicamente eran lanas de dife-
rentes colores, palos de pincho y tijeras.

Cabe aclarar que el hecho de vivir la experiencia de tejer en grupo y
compartir destrezas y saberes personales era para muchos algo desconocido.
La cooperacién fue notoria entre estudiantes. Aquellos a quienes se les fa-
cilité el proceso podian ayudar a sus compaiieros. Esto generé un ambiente
de colaboracién y le dio significado a la clase. Asimismo, se compartieron
historias de vida y materiales en tanto se tejia. Lejos quedaba la vergiienza
de pedir ayuda o tener que desbaratar y empezar de nuevo cuando las cosas
no salfan bien. Lo importante para los participantes era disfrutar del traba-
jo. Se puede destacar que ningtn estudiante se quedoé sin hacer la actividad.
Si bien en el comienzo de la misma algunos estaban un tanto inseguros o
apdticos, finalmente se integraron y lograron resultados muy reconfortantes
para ellos y la docente encargada de dirigir el taller.

C. Fase de sensibilizacién y encuentro con el otro.

Luego de la elaboracién del ‘Ojo de dios Huichol’, los estudiantes ela-
boraron un escrito con el que contaban cémo representaron las etapas de su
vida en el tejido. Este trabajo permitié evidenciar cuiles son las principales
iniciativas, suefios y frustraciones de los discipulos. En este sentido, es ne-
cesario tener en cuenta que la clase de sociales se convierte en espacio para
compartir y recrear historias. Si bien no todos los estudiantes estuvieron

193



LA TRANSFORMACION SOCIAL DESDE EL PROTAGONISMO DEL ESTUDIANTE
Y LA CONVIVENCIA ESCOLAR

dispuestos a narrar sus historias (pues prefirieron que no se socializaran sus
creaciones y producciones escritas sobre el tejido), la mayoria si lo hizo y
manifesté sentirse bien con el ejercicio. Llama la atencién que con el taller
no solamente se destacaron habilidades manuales de algunos estudiantes,
también que, aquellos que presentan mds problemas de comportamiento y
convivencia, lograron una alta concentracién y acatamiento de disciplina
durante la actividad. Por respeto a la produccién de cada estudiante, en este
escrito no se exponen los significados que cada uno de ellos le asigné a su
tejido. Sin embargo, socializamos apreciaciones, muy positivas por cierto,
en relacién con el trabajo realizado, como la que se presenta a continuacién:

Me gustd mucho la manualidad que utilizamos en el drea de sociales, me
inspird mi imaginacion. En el momento me senti muy satisfecho por todos los
recuerdo que tuve, aunque no segui las normas del trabajo (Participante del
trabajo ‘El tejido cuenta nuestra historia’).

En cuanto a los colores elegidos, los grises y negros representan mo-
mentos desagradables. Los azules, rosados y amarillos son para momentos
y personas de gran importancia, como la vida familiar, los amigos y los
sentimientos. Durante el desarrollo de la actividad, se hizo notorio que
los nifios y las nifias privilegiaron ciertos tipos de colores segun el género.
Todos ellos lo reconocieron. Sin embargo, se hizo énfasis en que el arte
huichol se caracteriza por su colorido, sin importar el género.

D. Fase de socializacion de los aportes y el aprendizaje del encuentro de
bistoria oral y memoria.

En la socializacién de los aportes que se lograron con la experiencia de
aprendizaje significativo “Tejiendo nuestra historia’, se toma en cuenta el
trabajo previo realizado con los estudiantes en el aula de clase. Se conté con
la participacién de un grupo de alumnos para dar a conocer a los docentes
lo que se habia aprendido en los talleres de tejido y memoria; e, incluso,
motivarlos a realizar posteriormente los propios tejidos en una jornada pe-

dagégica.

De tal manera que en la segunda parte de la socializacién de dicho
evento profesoral, se hizo la lectura del cuento, se realizé el tejido y se pre-
sent6 el ‘Museo de la memoria’. En este, estudiantes, docentes y directivos
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expusieron diferentes objetos con los cuales se debia construir una historia
personal con el elemento que mas llamara la atencién.

En este proceso, los docentes encontraron muy interesantes los obje-
tos de su infancia. Aparecieron esquelas y credenciales, casetes de musica,
fotografias impresas, entre otros. Los estudiantes pudieron compartir en
grupo con gran fluidez, haciendo énfasis en sus habilidades y destrezas para
para escribir y comunicar lo elaborado. Por dltimo, se llevé a cabo una re-
flexién bastante interesante para estudiantes y docentes sobre el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién. En los celulares, correos
electrénicos e internet, la informacién se presenta con mayor rapidez, pero
resulta mds efimera y prescindible. Muy pocos elementos se conservan por
falta de espacio en los aparatos electrénicos o porque carecen de significado
profundo y esfuerzo en su elaboracién.

VI. Conclusiones y recomendaciones

La participacién en eventos que trabajen aspectos relacionados con la
memoria permite a los docentes de las IED adoptar posturas innovadoras
en la construccién de la historia, ya que se da voz a los estudiantes y a sus
experiencias previas.

Con trabajos como ‘El tejido cuenta nuestra historia’, los estudiantes de
instituciones educativas publicas, suelen verse positivamente beneficiados
con experiencias antropoldgicas, ya que desde las aulas de clase se pueden
generar procesos de comprension de la realidad social y de las necesidades
de cada estudiante; esto, especialmente al tener en cuenta que la pobla-
cién que compone la institucién es heterogénea en si misma; y, en muchos
casos, llega al sistema educativo después de procesos y escenarios conflicti-
vos propios de nuestro pais y de paises vecinos, como en este momento lo
son los de estudiantes provenientes de Venezuela.

Cabe destacar la importancia de que la lectura se convierta en un aba-
nico de significados vinculados al contexto del estudiante que ofrezca la
posibilidad de usar el lenguaje y ponerlo a su servicio. En ese sentido, re-
flexionar sobre la lectura, se convierte en un elemento esencial en el queha-
cer pedagégico, ya que es a través de esta que el estudiante ve y comprende
el mundo, amplia su desarrollo cultural y cientifico.
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Reconocer la oralidad como el primer el paso para configurar el sentido
del proceso de lectura y escritura es relevante en una propuesta que desa-
rrolle habilidades comunicativas. Por ende, aquella cobra una importancia
real y significativa en la medida en que es el primer eslabén de los procesos
sociales. De ahi que se hace necesario revisar los aspectos de la oralidad
que deban tenerse en cuenta antes de dar inicio a los procesos lectores y
escritores en la escuela.

El modelo constructivista y el proceso transaccional entre lector y texto
se dan si existe un sentido contextual de significado y un didlogo de saberes.
Segin lo anterior, para lograr establecer un ambiente de aprendizaje sig-
nificativo se recomienda tener en cuenta la prictica previa y los objetivos
de la experiencia de aprendizaje que deben responder a los requerimientos
curriculares, sin descuidar una debida contextualizacién.
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