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“El disefo curricular debe trascender las meras dini-
micas de preparacién de planes de estudios, para gene-
rar transformaciones coherentes con los intereses, las
necesidades y las exigencias de cada contexto educati-
vo. Asi, el diseio curricular no puede limitarse a ser
una propuesta abstracta y lejana a las dindmicas de
cada contexto, sino que debe cobrar vida en la transfor-
macion de situaciones reales.

En este sentido, el libro plantea lineamientos en torno
a las estrategias de disefio curricular desde anteceden-
tes y exigencias contextuales. Al tiempo que establece
la alineacién curricular como una estrategia para el
fortalecimiento de contextos educativos especificos. Se
genera una propuesta para hacer disefios curriculares
desde y para realidades concretas, asegurando coheren-
cia interna entre los elementos que conforman la expe-
riencia de formacion.

Para asegurar esta propuesta, la obra condensa diferen-
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El proceso de investigacién desde la sistematizacién de experiencias
pedagégicas, en la IED Republica Dominicana integra por separado la ca-
suistica de varias asignaturas, las cuales se plantean elementos curriculares
y didécticos, se identifica en cada una de las experiencias, categorias que
evidencian la importancia que tiene la creatividad de los docentes en la ges-
tién de la educacién media. Las dificultades que enfrentan los docentes en
materia de dotacién e infraestructura se transforman en retos que resuelven
las dificultades y superan la estatica visién de la educacién de aula sin pro-
yectar saberes fundamentales en las trayectorias de vida de los estudiantes.

Al interior de las experiencias se ha dado la posibilidad de identificar
propuestas formativas que generan el desarrollo de conceptos de vanguar-
dia tales como la formacién de ciudadania digital a partir del desarrollo de
pensamiento critico, el desarrollo de saberes deportivos fundamentales en
las trayectorias de vida y la formacién de competencias socioemocionales.
Todas proyectadas a partir de cada una de las asignaturas que componen la
educacién media.

Asi, se procede a plantear el problema considerando que las transforma-
ciones curriculares y didécticas de las experiencias pedagdgicas que se desa-
rrollan en la educacién media integral de la Institucién Educativa Distrital
Repiblica Dominicana son saberes y pricticas que pueden sistematizarse
para reconstruir conocimientos de las ciencias de la educacién orientados
al fortalecimiento de la educacién media.

Los procesos educativos desarrollados en cada una de las asignaturas
se enfrentan a particularidades tanto de la docencia disciplinar como a los
trasfondos formativos que se configuran a partir de necesidades especificas
de la educacién media, alli el curriculo cuenta con posibilidades para su
desarrollo sin perder de vista la realidad de la escuela y la coherencia entre
estos componentes.

La produccién académica en torno a la IED Republica Dominicana se
reporta en trabajos de grado de especializaciones y maestrias que aportan
al reconocimiento de la institucién como un escenario particular, teniendo
en cuenta tanto la ubicacién geografica en la localidad de Suba en la UPZ
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La Gaitana, asi como definiciones institucionales de importancia como la
inclusién de estudiantes con discapacidad auditiva.

En realidad, los procesos formativos con estudiantes en situacién de
discapacidad generan desafios que la institucion debe solucionar; la per-
cepcién de los estudiantes con discapacidad auditiva es clara y tajante,
reconocen que no tienen las herramientas para desempefiarse en igual-
dad de condiciones a los estudiantes oyentes, su formacién en la lengua
de sefias debe ser de calidad y con mayor profundidad. (Carvajal, 2016,
p-122).

El trabajo docente reportado en investigaciones sobre la institucién
educativa demuestra los avances logrados en aspectos didicticos que se
referencian como innovaciones educativas, teniendo en cuenta que para
realizar la funcién pedagégica los docentes requieren otro tipo de herra-
mientas tales como la lengua de sefias, la presencia de intérpretes y el ajuste
de aspectos curriculares y diddcticos para este propésito.

Elaborar los marcos para la reflexién en torno a la educacién de los
estudiantes sordos en inclusién escolar, debe ser una tarea de toda la
comunidad educativa que participa en estos procesos al interior de las
instituciones: tanto a nivel macro de los sistemas y de las politicas como
en el nivel de las escuelas y las pricticas pedagdgicas que incluya: Di-
rectivos docentes, docentes, equipo de apoyo, intérpretes, modelos lin-
guisticos, estudiantes, padres de familia , que considere la necesidad de
incorporar modelos transformantes de la formacién de los profesionales
de la docencia y la necesidad de incorporar proyectos educativos bilin-
glies — biculturales que cuenten con la participacién de todos los actores
responsables de la inclusién educativa. (Gamboa, 2015, p. 120).

La educacién media también ha sido objeto de estudio, teniendo en
cuenta el despliegue de la politica piblica que propone estrategias para el
fortalecimiento de la educacién media, entre ellas se encuentra el desarrollo
de lineas de profundizacién, asi como la articulacién de las instituciones de
educacién superior (Giraldo, Gémez y Ospina, 2015, p. 100), las posibles
ofertas de las instituciones como el SENA y las de educacién superior, exi-
gen un trabajo de adaptacién curricular al interior de los colegios distrita-
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les, con la participacién consciente de todos los miembros de la comunidad
educativa.

Es precisamente, el proceso de implementacién de curriculos especifi-
cos acorde al desarrollo de la educacién media y las necesidades educativas
del Colegio Repiblica Dominicana, que la principal fuente de informacién
se halla en los esfuerzos realizados por el equipo docente que compone
la educacién media en asignaturas del nicleo comin como tecnologia e
informitica, asi como las profundizaciones en deporte y salud, danzas, co-

municacién y CISCO.

La pregunta problema para el presente trabajo de investigacién gira
en torno a ¢cudles son las transformaciones curriculares y didécticas que
se han dado en la experiencia de cada uno de los docentes que componen
las lineas de profundizacién y la asignatura de tecnologia e informaitica
para el fortalecimiento de la calidad educativa en la educacién media de la
IED Repiblica Dominicana? teniendo en cuenta los desarrollos realizados
durante el periodo 2017-2018 en cada una de las asignaturas objeto de
sistematizacion.

I. Fundamentos investigativos para la sistematizacién de
experiencias pedagdgicas en educacién media

A. Diserio de la Investigacion

La sistematizacién de experiencias en una metodologia cualitativa de in-
vestigacién en la cual la forma en que se obtiene la informacién, se analiza y
se interpreta tiene amplias diferencias con los enfoques cualitativos que re-
quieren a su vez un disefio estadistico. El trabajo en campo permite hacer la
recoleccién de informacién y el disefio de investigacién se adapta a las cir-
cunstancias de la investigacién (Herndndez, Ferndndez y Baptista, 2010).

La sistematizacién de una experiencia produce un nuevo conocimiento,
un primer nivel de conceptualizacién a partir de la prictica concreta, que a
la vez que posibilita su comprensién, apunta a trascenderla, a ir mds alld de
ella misma. En este sentido nos permite abstraer lo que estamos haciendo
en cada caso particular y encontrar un terreno fértil donde la generalizacién
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es posible (Borja, 2003). Al plantearse en el horizonte de un paradigma
alternativo se hace la pregunta por el status de la practica y muestra que
el proceso de accién-saber-conocimiento no son niveles separados de la
misma realidad, sino que estin entremezclados, existen como relaciones,
flujos, acumulado social, y entre ellas se produce una porosidad en donde
ellos se entremezclan (Mejia, 2009).

Para la realizacién de la sistematizacién también se tiene en cuenta la
produccién documental que proviene de la IED Republica Dominicana
(Torres, 1999) como forma de comprender, cudles son las producciones y
perspectivas de las mismas frente a la institucién educativa como sujeto
colectivo (Garzon y Cendales, 2005). La investigacion cualitativa se enfoca
en comprender los fenémenos, explorindolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacién con su contexto (Her-

nindez, Ferniandez y Baptista, 2014).

El proceso de investigacién en campo, para capturar los significados
de la accién y sus efectos (Ghiso, 1998) implicé la implementacion de en-
trevistas (Valles, 1999) de reconocimiento de las experiencias, entrevistas
de sistematizacién para el reconocimiento de saberes y practicas, asi como
entrevistas de reconocimiento de las transformaciones curriculares y didéc-
ticas en las asignaturas objeto de investigacién de la practica pedagdgica
de los docentes, en este caso los relatos son la posibilidad de liberar una
experiencia Unica e irrepetible, se constituyen en una opcién para el del
sujeto de construir su realidad y de configurar su propia identidad. Siendo
personal es también intersubjetivo, lo cual posibilita la construccién colec-
tiva de realidad y la posibilidad de imaginarse visiones de futuro y utopias
sociales (Cendales y Torres, 2004).

El anélisis de la informacién se realiza acorde a los elementos de la teo-
ria fundamentada (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2014) la cual permite
generar acceso a categorias que conectan con saberes o situaciones relacio-
nadas con la produccién teérica, tal como los temas educativos, pedagégi-
cos, curriculares, didédcticos, metodolégicos, innovaciones y demds aspectos
que directa o indirectamente se descubren al interior de las narrativas. Es
decir ratificar la produccién de conocimiento a partir de la recuperacion,
tematizacién y andlisis, potenciacién y socializacién de précticas; que al
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relacionar sistémica permite a los sujetos comprender y explicar los contex-
tos, sentidos, fundamentos, légicas y aspectos problemdticos que presentan
sus acciones, con el fin de cualificar el desarrollo de éstas, en términos de su
comprension, conceptualizacién y expresiéon (Ortega, Fonseca y Castafio,

2009).

B. Reconocimiento de saberes y prdcticas desde la teoria fundamentada

La teoria fundamentada tiene como objetivo generar una teoria a partir
de la informacién obtenida en el trabajo de campo, vale decir relacionar
esos datos respecto a fenémenos en observacién, con un esquema anali-
tico (Aravena et al., 2006) que desde la investigacién cualitativa parte del
interaccionismo simbélico y se inserta dentro de una visién constructivista

(Porta y Silva, 2003).

Para desarrollar esta metodologia se reconoce la necesidad de salir al
campo de investigacién, para descubrir los conceptos que alli subyacen
(San Martin, 2014) se intentan desarrollar interpretaciones del mundo de
los sujetos en funcién de sus propias interpretaciones, teniendo como obje-
to de investigacién la accién humana.

La teoria fundamentada puede ser utilizada para un mejor entendi-
miento en un fenémeno ya estudiado y asi poder profundizar en él. Se ase-
gura que el aspecto cualitativo de esta metodologia favorece el desarrollo
de respuestas a fenémenos sociales respecto a lo que estd ocurriendo y por

qué (Cuiat, 2007).

La flexibilidad y apertura estin ligadas a haber aprendido a soportar
una buena dosis de ambigiiedad. No es que los investigadores no quie-
ran discernir los asuntos analiticamente, pero la urgencia de evitar la
incertidumbre y de llegar rapidamente a la conclusién de la propia in-
vestigacion, se atempera con la comprensién de que los fenémenos son
complejos y sus significados no se vislumbran con facilidad o que sim-
plemente se dan por sentados. Esto se parece mucho a los procesos que
estudian. La investigacién es en si misma un proceso sobre el cual nues-
tros antiguos estudiantes tienden a ser reflexivos. Al hacer su investiga-
cién, disfrutan del flujo de ideas, pero no solo de las ideas sustantivas,
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pues han aprendido que las ideas tedricas tienen su propio y precioso
valor. (Strauss y Corbin, 2002, p. 14).

Facilita el desarrollo de esquemas de andlisis de las categorias, orien-
tacién metodoldgica con respecto al proceso de codificacién y categoriza-
cién, el reconocimiento de temas de investigacién que profundizan en los
contenidos de la experiencia y establece aspectos relevantes caracteristicos
de la experiencia sobre los cuales se pueden centrar eventuales anélisis pos-
teriores y asi mantener abierto el circulo investigativo.

C. Proceso de levantamiento y andlisis de la informacio’n

Para lograr acceder a las narrativas de los docentes las entrevistas
(Batthyény et al., 2011) se realizaron al interior de la IED Republica Do-
minicana, dependiendo de la dindmica de cada experiencia pedagdgica se
agruparon las entrevistas para obtener una sola versién, sin embargo la ma-
yoria de las narrativas son de caricter individual por cada docente.

Para el reconocimiento de las transformaciones curriculares y diddcti-
cas los docentes hicieron énfasis desde sus experiencias en aquel eje como
fundamento de la sistematizacién, siendo asi las y los docentes, organizaron
sus ideas para lograr centrar la conversacién con base en el eje.

Las preguntas se caracterizaron porque solo en dos experiencias se hizo
posible la implementacién de matrices de preguntas, las cuales se presenta-
rén en el cuerpo del documento, entorno al eje de formacién en competen-
cias bésicas en la experiencia del drea de tecnologia e informatica, asi como
la experiencia de la linea de profundizacién en comunicacién relacionada
con la formacién de competencias bésicas y socioemocionales.

En general las entrevistas (Herndndez, 2014) permitieron el acceso a
la informacién necesaria para comprender el fenémeno de transformacion,
alli se comprende que no es inmutable lo que se proyecta, asi como a su
vez las diddcticas deben ajustarse a ciertas caracteristicas de los grupos de
ensefianza, la infraestructura o los horarios.
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D. Andlisis e interpretacion de la informacién

La categorizacién hace posible clasificar conceptualmente las unidades que
son cubiertas por un mismo tépico. Las categorias soportan un significado
o tipo de significado y pueden referirse a situaciones, contextos, actividades,
acontecimientos, relaciones entre personas, comportamientos, opiniones,
sentimientos, perspectivas sobre un problema, métodos, estrategias, proce-
sos, etc. (Bustingorry, Sdnchez e Ibdfez, 2006).

El proceso de anilisis cualitativo de la informacién, acorde a la teoria
fundamentada, sigue una secuencia con diferentes oportunidades para la
comprensién del objeto de estudio, inicialmente la codificacién abierta que
es el proceso analitico por medio del cual se identifican los conceptos y
se descubren sus propiedades y dimensiones en datos (Strauss y Corbin,
2002) luego la codificacién axial permite obtener categorias que se defi-
nen como temas (Herndndez, Fernindez y Baptista, 2014) la distincién de
funciones de la categoria en el proceso de teoria fundamentada facilita el
encuentro con estados del arte, marcos tedricos y demds forma de organi-
zar abordajes tedricos sobre la temdtica en cuestion, las categorias pueden
estar integradas por otras categorias y éstas contribuyen a la consolidacién
de una categoria central que es en si, un punto de saturacién tedrica en la
construccién de la categoria en la cual ya no emergen propiedades, dimen-
siones o relaciones nuevas durante el andlisis (Strauss y Corbin, 2002).

D. Delimitacion teérica

Barajando las posibilidades de generalizacién de la teoria sustantiva al nivel
de mayor abstraccién, de la teoria formal. Conforme va realizandose el
andlisis y emergiendo la teoria por donde encauzar la recogida de infor-
macién necesaria para restablecer nuevas comparaciones, que develen las
propiedades de las categorias, mientras que la saturacién tedrica se alcanza
cuando el anilisis adicional ya no contribuye al descubrimiento de nada
nuevo acerca de una categoria (Valles, 1999a).

Este ejercicio permite reconocer los diferentes temas a tratar segin el
hallazgo de las categorias centrales. El relacionamiento de las categorias
con trabajos de investigacién presentes en las diferentes fuentes de consulta
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cientifica permite aclarar, tanto las deficiencias conceptuales del investiga-
dor como profundizar en informacién relacionada con el tema para facilitar
el acceso a documentacién que sustente, contraste o debata con los resulta-
dos de las narrativas.

II. Experiencia pedagégica en inclusién de estudiantes con
discapacidad auditiva desde tecnologia e informatica

A. Eldesarrollo de pensamiento critico y la importancia de la tecnologia

La experiencia de la profesora Alexandra Carvajal se relaciona con el desa-
rrollo de procesos de investigacién para el desarrollo de materiales digitales
que permitieran el desarrollo de pensamiento critico en estudiantes con
discapacidad auditiva.

La problemadtica a la que se han enfrentado los docentes con estudian-
tes que se encuentran en condiciones de discapacidad auditiva es un reto
que ha exigido que las investigaciones esclarezcan los escenarios de en-
cuentro entre el saber docente y la frontera existente en la comunicacién
y el desarrollo de estrategias idéneas que configuren nuevas competencias
para los estudiantes.

Las principales dificultades que presentamos con los estudiantes es la
apropiacién de la primera lengua, la apropiacién no es el manejo, cuando
hablamos del manejo es porque conocen la primera lengua, pero cuando
hablamos de la apropiacién es porque conoce un vocabulario pertinente
para poder que el estudiante identifique, conozca, comprenda, identifi-
que, reconozca, evalde, pero entonces su formacion en la lengua de sefias
no es, digdmoslo asi, de apropiacién, todavia falta mucho para que el es-
tudiante, a partir de su vocabulario, haga procesos de sintesis, de anilisis,
porque es desafortunadamente el basico manejo de la jerga propia de la
lengua de sefias que no les permite a ellos avanzar en sus habilidades de
pensamiento. (Carvajal, 2018, [comunicacién directa]).

La sistematizacién de esta experiencia contempl6 la aplicacién de una
matriz de preguntas que permitiera aproximarse a la comprensién de las
premisas y procedimientos que desarrolla la docente para el desarrollo de
una competencia bdsica como lo es el pensamiento critico; a continuacién,
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se pueden evidenciar las preguntas que permitieron el abordaje de la expe-

riencia.

Tabla 6.1

Matriz de preguntas para el reconocimiento de saberes y practicas
asociados al desarrollo de pensamiento critico mediante el uso de

materiales digitales

Activacién de memoria
sobre la préctica
pedagogica

1.1. ;Cuiles son los prin-
cipales problemas a los
que se enfrentan los do-
centes de la IED en ma-
teria de inclusién para el
desarrollo del pensamien-
to critico?

1.2. ;:Cémo dimensiona la
investigacion pedagégica
desde su formacién como
disefiadora tecnoldgica y
magister en informdtica
educativa para garantizar
la formacién de compe-
tencias bdsicas en estu-
diantes con discapacidad
auditiva?

Fuente: elaboracién propia.
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Fases de la experiencia

Desarrollo de competencias
basicas mediado por ambien-
tes de aprendizaje TIC

2.1. ¢Cuiles son las condicio-
nes contextuales de la IED
Republica Dominicana que
sustentan la importancia de
investigar sobre la creacién de
ambientes de aprendizaje me-
diados por TIC?

2.2. ;Cuiles considera son las
légicas definidas por la expe-
riencia, para el desarrollo de
habilidades de pensamiento
critico y cudles son los limites
de las TIC para el logro efecti-
vo de este objetivo?

2.3. :Cémo se puede potenciar
la participacién de la comuni-
dad educativa en el desarrollo
de propuestas que incluyan el
uso de las TIC en la formacién
de competencias como el pen-
samiento critico en estudiantes
con discapacidad auditiva?

Proyeccién y perspectiva
para el desarrollo de com-
petencias bdsicas y promo-

cién de uso de las TIC

3.1. sCudles son las estra-
tegias que se pueden tener
en cuenta para comprender
el contexto en detalle y asi
orientar el uso de las TIC
en estudiantes con discapa-
cidad auditiva?

3.2. ¢Qué estrategias con-
sidera usted son ttiles para
integrar los saberes docen-
tes y de la comunidad edu-
cativa en el fortalecimiento
de la calidad educativa y
en especial el pensamiento
critico en estudiantes de la
IED Republica Dominica-
na?
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La formacién bilingiie de los estudiantes con discapacidad auditiva es
fundamental, el uso de la lengua de sefias le permite insertarse en la comu-
nicacién, sino que es precisamente la preparacién para la convivencia en
un mundo de oyentes, que implica el conocimiento de la lengua castellana.

La preparacién del cuerpo docente en el abordaje de problemiticas
asociadas a la formacién de competencias en estudiantes con discapacidad
auditiva es una necesidad, teniendo en cuenta que varias disciplinas pue-
den tener niveles de complejidad para el desarrollo de contenidos, por lo
tanto el proceso de la experiencia pedagdgica buscé la manera de superar
estas deficiencias logrando delimitar el objeto problematico, el desarrollo
de pensamiento y conocimiento en estudiantes con discapacidad auditiva.

Cuando inici6 el proceso de inclusién en el colegio Repiblica Domi-
nicana, empieza uno a darse cuenta que faltan profesionales que nos
ayuden a nosotros, los docentes, a hacer mejores estrategias para los es-
tudiantes, que nos asesoren, que nos capaciten que podamos entender
de una manera diferente, que el sordo no es sordo solamente, sino que
hay unos procesos asociados que inhabilitan un poco la construccién de
conocimiento, uno cree que es solamente sordo y que ya, que ¢l puede
comunicarse de otra manera pero resulta que el lenguaje es un proceso
que se producen en la escucha y en la réplica y en la vocalizacién del co-
nocimiento entonces cuando no existe esa escucha, el estudiante sordo
se queda corto frente a los procesos de construccién del conocimiento.
(Carvajal, 2018, [comunicacién directa]).

La formacién de pensamiento critico desde el uso de las TIC tiene en
cuenta la importancia que del pensamiento tecnolégico para la humanidad,
teniendo en cuenta que en la tecnologia reposan conocimientos que son
susceptibles de perfeccionar a partir de la actividad practica, alli la relacién
entre tecnologia y construccién de pensamiento critico adquiere sentido.

La historia habla sobre la evolucién del humano, para la tecnologia no
hay evolucién de un artefacto, siempre y cuando el hombre, no evolu-
cione, es decir hay una evolucién a la par tanto del artefacto como del
hombre cuando el hombre empieza a crear herramientas, es porque el
hombre empieza a evolucionar también, empiezan a haber construc-
ciones mentales que le permiten a él decir bueno ya este palo lo puedo
afilar lo puedo construir de otra manera, lo puedo integrar con una roca,
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lo puedo manejar de esta manera, pero es porque existen unos procesos
mentales que le han permitido hacer ese tipo de evolucién, entonces a
partir de ello es que se crea el proceso tecnoldgico es cuando el hombre
es capaz de identificar una necesidad si tengo la necesidad de alimen-
tarme, de transportarme, de comunicarme, de ver, qué hago yo con esa
necesidad, la soluciono. (Carvajal, 2018, [comunicacién directa]).

Desde sus inicios, la historia de la humanidad ha estado ligada a la su-
peracién de las adversidades y al desarrollo de medios y técnicas que han
permitido adaptar el entorno, mejorar la calidad de vida y superar obsticu-
los y dificultades que en un inicio parecian insalvables (Vaquero, 2013), los
ambientes de aprendizajes permiten enfocar la actividad pedagégica para
garantizar la formacién de competencias bésicas (Alonso, 2016).

B. Las categorias centrales de la experiencia pedagdgica para la
formacio’n de ciudadania digital

El proceso de categorizacién de la entrevista realizada a la profesora
Alexandra Carvajal generd, acorde a las fases de las preguntas, una serie
de categorias centrales y temas que profundizan sobre la problemaitica, a
continuacién, se desarrolla el ejercicio de anilisis e interpretacién de la
informacién contenida en la categorizacién de la entrevista.

La capacidad que las dltimas tecnologias han demostrado en aspectos
como la transmisién de la informacién y del conocimiento, han dado pie a
la idea de incorporar estos recursos al proceso de formacién (Fandos, 2003).

Como parte de la descripcién de la problemitica acerca de la formacién
de competencias bésicas, el dominio de la lengua de sefias por parte de los
estudiantes con discapacidad auditiva se contrasta con el acceso a un voca-
bulario que le permita comprender y representar de manera comunicativa
los diferentes contextos o mensajes que desea transmitir. La limitacién se
contrasta con la formacién lectoescritora en lengua castellana, teniendo
en cuenta que son diferentes las lenguas que se soportan en las sefias a la
gramitica de la lengua castellana. “Porque por ejemplo hay cosas tan sencillas
como casa, que tiene su signo, pero ellos no lo reconocen como el deletreo de casa C,

A4, 8, A” (Carvajal, 2018, [comunicacién directa]).
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[ Activacién de memoria ]

Categoria central

Problemas y soluciones de la préctica pedagégica
a partir de Pprocesos investigativos e institucionales
agenciados por docentes, intérpretes y estudiantes.

Temas

Dominio de lengua de sefias,
lengua castellana, vocabulario,
contexto sociocomunicativo, lec-
to-escritura y uso de TIC como
dificultades del aprendizaje.

Desarrollos institucionales y profe-
sionales que exigen profundizar en
saberes para la practica pedagégica en
estudiantes con discapacidad auditiva.

Desafios para la practica pedagégica
asociada a la discapacidad auditiva.

Figura 6.1. Categorias centrales de la fase de activacion de memoria entorno a la experiencia
en formacién de pensamiento critico mediante materiales digitales en estudiantes con
discapacidad auditiva. Fuente: elaboracién propia.

Los desatios descritos en materia del uso de la primera lengua que es la
lengua de sefias, la segunda lengua que es la lengua castellana, la presencia
de los profesionales entre los cuales estdn los interpretes quienes hacen la
mediacién entre el docente y los estudiantes con discapacidad auditiva. A
su vez, el reto se ubica en la comprensién del funcionamiento cognitivo
del estudiante con discapacidad auditiva, puesto que la formacién del co-
nocimiento pasa por una profundidad mayor para poder definir conoci-
mientos a través de légicas de pensamiento que le permiten adaptarse a las
necesidades o trabajar en la resolucién de problemas, base fundamental del
pensamiento critico.

El docente que investiga es un docente que permite a los estudiantes
también investigar, es un proceso que no depende solamente del es-
tudiante, sino también depende, de las condiciones o mejor dicho de
cémo motiva uno al estudiante, también para la investigacién, desde el
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docente, la investigacién del docente permite observar cémo el estu-
diante estd aprendiendo, generar estrategias de aprendizaje, investigar
procesos de ensefianza, mejorar estilos de aprendizaje, esa es de alguna
manera como yo dimensiono como la parte pedagdgica desde mi forma-
cién hacia el desarrollo de las competencias bésicas de los estudiantes.
(Carvajal, 2018, [comunicacién directa]).

La transformacién didéctica es importante en este caso para asimilarse
metodoldgicamente al contexto de aprendizaje de estudiantes con discapa-
cidad auditiva y lograr aportar a avances fundamentales en la cualificacién
de los estudiantes en condiciones de discapacidad auditiva.

La experiencia pedagdgica en el drea de tecnologia e informatica ha
permitido delinear, en cuanto a los estudiantes en condicién de discapa-
cidad, los elementos nodales para desarrollar una practica pedagédgica co-
herente con las necesidades de los estudiantes, el reconocimiento de las
necesidades permite identificar con cuiles herramientas se puede contar a
la hora de implementar las tecnologias de la informacién y las comunica-
ciones en el proceso formativo.

El pensamiento critico tiene relacién con la formacién de sujetos que,
desde la visién del drea de tecnologia e informdtica articula el uso de las
TIC con el ejercicio ciudadano de la persona, la participacion en un con-
texto real en donde el ciudadano media su interaccién, gracias al uso de la
tecnologia (Ramirez, Galeano y Osorio, 2014), pero también posiciona un
referente de accién al interior de las redes sociales y los espacios virtuales en
donde también se ejerce una ciudadania, se ejerce la accién desde la comu-
nicacién de mensajes que movilizan identidades, tanto la sana convivencia
en el contexto real como en el virtual demanda saberes que permitan cons-
truir sociedad, en ambas dimensiones (Garzén y Rubio, 2016).
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L Saberesy pricticas para el desarrollo de pensamiento critico J

Categoria central

Estudiante con discapacidad auditiva, ciudadano
digital critico, formado en lenguas de sefias y caste-
llano competente en la sociedad de conocimiento.

Temas
Niveles de acceso, apropiacién y Ciudadania y escuela digital para la
uso de TIC en procesos didécticos sociedad del conocimiento, base cu-
y pedagdgicos para la formacién rricular y didéctica de la formacion
de estudiantes con discapacidad en tecnologfa en la IED Republica
auditiva. Dominicana.

Figura 6.2. Categorias centrales de la fase de reconocimiento de saberes y practicas
asociadas al desarrollo de pensamiento critico en estudiantes con discapacidad auditiva
mediante uso de materiales digitales. Fuente: elaboracion propia.

El uso de las TIC cada vez ha aumentado en la educacion, se trata de
una amplia gama de tecnologias y equipos tecnolégicos, que acorde a su
tuncionalidad adquieren importancia en los procesos formativos, adaptin-
dose a los criterios con los que el docente recomienda su uso (Turull, 2011).

El desarrollo de competencias basicas a partir del uso de estas tecno-
logias (Alean y Babilonia, 2016) requiere un proceso de alfabetizacién en
el uso de las mismas y los equipos necesarios para garantizar estudiantes
capacitados para utilizar las nuevas herramientas tecnoldgicas (Abella y
Hortiguela, 2011) entonces es misién de los docentes aprovechar el poten-

cial educativo de las TIC (Cubillos, 2013).

Hay docentes que han pasado del uso a la apropiacién, ahi es cuando
los procesos de investigacién en ambientes de aprendizaje es impor-
tante porque, cuando uno empieza a darse cuenta a investigar en torno
a como generar ambientes de aprendizaje que involucren las TIC, lo
primero que se empieza a orientar es hacia la apropiacién de los arte-
factos tecnoldgicos, esto significa hacer un proceso de mediacién del
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aprendizaje, entonces ya no es el uso por el uso dentro de un aula, sino
como yo en ese artefacto me apoya el proceso pedagdgico se convierte
en un mediador pedagégico que motiva el aprendizaje y sobre todo que
motiva la construccién del conocimiento. (Carvajal 2018, [comunica-
cién directa]).

Las transformaciones didicticas se relacionan con estrategias de apren-
dizaje basado en proyectos o en problemas, alli se logran concatenar las
visiones diddcticas ajustadas al uso de las TIC con el desarrollo del pensa-
miento critico.

Necesidad... es como con los estudiantes empezamos a construir pro-
yectos que parten del proceso tecnoldgico, es decir parte de una necesi-
dad, qué necesidad tiene un estudiante, que en Suba hay mucho trancén
y empezamos a integrar las habilidades de pensamiento critico, entonces
él conoce una necesidad, y empieza con la habilidad del conocimiento,
él empieza a chequear, a identificar toda la parte de su entorno, toda
la parte del contexto, cuando lo identifica empieza a comprender las
variables todos los factores, las personas, la poblacién y empieza a com-
prender todo lo que ocurre a través de esa necesidad, estamos hablando
de la segunda habilidad del pensamiento critico. (Carvajal, 2018, [co-

municacién directa]).

El desarrollo de la competencia ‘pensamiento critico’, descrito por la
docente, genera una serie de procesos que van avanzando en complejidad,
asi como redimensionando el proceso de pensamiento, asi desde las habili-
dades se puede incorporar y comprender una forma especifica en la que se
concibe la formacién en dicha competencia.

Cuando €l ve la necesidad empieza a darle una solucién, pero no le
puede dar una unica solucién, tiene que darle una lluvia de soluciones y
cudl es la mds viable y empezar a mirar cual puede ser viable y cual no, al
seleccionar esa parte de viabilidad hacer unos procesos internos de ha-
bilidades de pensamiento también critico y empieza la construccién con
la tercera habilidad del pensamiento critico que es la aplicacién de ese
conocimiento entonces que ellos saben fisica, que ellos saben matemati-
cas para poder construir mi posible solucién, entonces estamos hablan-
do que el trancén, que va a generar el sistema integrado de transporte,
que sea mejor que sea elevado, bueno es la solucién, él empieza a aplicar
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conocimientos de quimica, de fisica de ética ... empieza a integrarlos y
empieza aplicarlos.

La tercera habilidad del pensamiento critico, ya cuando tiene su de-
sarrollo él va a pasar a hacer el andlisis frente a la situacién que va a
solucionar y empieza toda la parte de la evaluacion, entonces cuando el
comienza a publicar, a exponer su idea e inicia toda esa parte de la eva-
luacién, ahi estd toda esa parte del andlisis. Entonces como €l estd, cémo
fue que construyé todo ese proyecto y empieza a hacer toda la parte de
andlisis: qué fue todo lo que se hizo durante todo el proceso, cuil es su
sintesis.

Entonces la sintesis es el proceso final del proyecto y cudl es su
evaluacién entonces hablamos de las dltimas tres habilidades de pensa-
miento critico y la parte de evaluacién es volver un artefacto tecnoldgico,
digo hoy en dia un artefacto que acompaifia al hombre, no es estitico
en el tiempo, es decir todos los artefactos que hoy en dia nos acom-
pafian todos tienen unas modificaciones, por lo tanto, la solucién que
el estudiante plantea tiene que tener otro tipo de modificaciones pasa
una evaluacién, evalia, mira variables y redisefia, esa es nuestra 16gica
de pensamiento para la construccién de pensamiento critico. (Carvajal,
2018 [comunicacién directa]).

La proyeccién y perspectiva frente al desarrollo de la competencia se
materializa en la formacién de ciudadania digital, que se ajusta conscien-
temente a las condiciones de un mundo en donde, mayoritariamente se
relaciona con poblacién oyente. En condiciones de discapacidad auditiva,
la apropiacién de conocimientos digitales configura sujetos que se apoyan
en las tecnologias de la informacién y la comunicacién para socializar en
un mundo de oyentes.
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Desarrollo institucional para la formacién de ciudadanos
Categoria central |  digitales criticos capaces de desempefiarse y ser competentes en
un mundo de oyentes a partir de la cualificacién enlalengua de
sefias y castellano

Temas

Cualificacién en pensamiento cri-
tica integrador del conocimiento
con perfecto dominio sociocritico
de las TIC, primera lengua y len-
gua castellana.

Proyectar estudiantes cualificados para
el acceso a la educacién superior y
asimilarse a un mundo de oyentes me-

diante el buen uso de las TIC.

Politicas educativas, coordinacién y fortalecimiento institucional
para el cumplimiento de la misién en la inclusién de estudiantes
con discapacidad auditiva.

Figura 6.3. Categorias centrales en la fase de proyecciones y perspectivas de la practica
pedagégica para la formacién de pensamiento critico en estudiantes con discapacidad
auditiva. Fuente: elaboracidén propia.

Las transformaciones didécticas se relacionan de manera especial con el
aprendizaje basado en problemas ABP, el cual se constituye en estrategias
pedagdgicas que, en principio, ayudan al estudiante a integrar el conoci-
miento, si algo tiene el estudiante no es una necesidad es una costumbre de
vivir el conocimiento (Carvajal, 2018).

Cuidntos de nuestros estudiantes con discapacidad auditiva de grado
once pueden acceder a la educacién superior y no es porque no hallan
universidades que les permitan intérpretes, que tengan estudiantes con
discapacidad auditiva, yo vengo de la Universidad Pedagégica y alld hay
poblacién con discapacidad auditiva. ;Qué es lo que ocurre?, que el es-
tudiante no cuenta con la suficiente formacién para acceder a la univer-
sidad, a la educacién superior, porque no cuenta con las herramientas,
no cuenta con las competencias para poder acceder a la universidad,
entonces alli como colegio debemos estar alertas. (Carvajal, 2018, [co-
municacién directa]).
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La importancia de este tipo de experiencias en relacién a la educacién
media radica en la proyeccién de los estudiantes entorno a trayectorias de
vida, identificar las competencias fundamentales para escenarios posteriores
a la educacién media es un esfuerzo sobre el cual el docente debe orientar
cada ejercicio, metodologia o proyecto formativo que afiance los conoci-
mientos y permita la aplicacién de los mismos en diferentes contextos.

II1. Experiencia pedagégica de lalinea de deporte y salud desde la

construccion de un curriculo alternativo

A. La propuesta de linea de proﬁmdizacio’n en deporte y salud

Con respecto a los proyectos de fortalecimiento de la educacién media’
(Alonso, 2016), la linea de profundizacién en deporte y salud es nueva y
se encuentra en una fase de implementacién madura, a partir de las expe-
riencias en la implementacién de una propuesta curricular concebida como
proyecto y que cuenta con unos contenidos especificos, construidos de ma-
nera auténoma por los docentes, siguiendo directrices a su vez de parte de
los sectores directivos de la institucion.

El proyecto se llama deporte y salud, es una profundizacién que sale
del drea de educacion fisica del colegio Republica Dominicana, en el
afio 2017 planteamos la inquietud hacia la rectoria de poder generar un
espacio diferente a la clase, donde los chicos tengan la posibilidad de
acceder, de una manera no como la clase de educacién fisica, y no todos
los estudiantes, sino aquellos que se sientan identificados con la linea del
deporte. (Cercado, 2018, [comunicacién directa]).

Las caracteristicas especificas del proceso de implementacién de la
linea de profundizacién exigen contar con acceso a infraestructura, mate-
riales y equipos; los cuales requieren una gestion de parte de la institucién

! El Proyecto 891 “Educacién Media Fortalecida y Mayor Acceso a la Educacién Superior”,
menciona que se puede transformar el curriculo académico con el fin de ampliar el abanico
de oportunidades para los jévenes enfocados a ciertas dreas de conocimiento, el cual orienta el
desarrollo académico en cada uno de los seis campos de conocimiento Lenguas y Humanida-
des—Econémicas y Administrativas—Deportes y Educacién Fisica-Matemadticas Ingenierias y
Tecnologias de la Informacién—Artes y Disefio—Ciencias Naturales (Biologia, Quimica y Fisi-
ca), que les proveerdn conocimiento adicional para su posterior ingreso a la educacién superior.
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educativa, que permita dotar con los elementos necesarios el desarrollo de
un curriculo emergente.

En el drea de educacion fisica, repito, algunos compaiieros docentes que
hacen sus aportes inicialmente se plantea de esa manera esa gran idea,
esa es la idea, pero, con que contamos en materia de instalaciones, loca-
ciones, implementos deportivos entonces se da uno cuenta que empieza
a aterrizar la idea y es que el colegio no cuenta con escenarios propios,
nuestras instalaciones no contamos con escenarios propios, acudimos al
polideportivo Gaitana, inicialmente, entendiendo que los espacios son
limitados, porque son muchas las instituciones que acceden a estos es-
pacios, estdi SENA, colegios, la misma comunidad, adulto mayor, grupos
externos que piden el escenario, un poco limitado, pero aqui empezamos
a acceder a los espacios. (Cercado, 2018, [comunicacién directa]).

Entonces la relacién entre la concepcién del curriculo y la implementa-
cién, asi como la creatividad y el ingenio docente permite concebir una idea
que se proyecta para el fortalecimiento de la educacién media en la IED
Repiblica Dominicana. La linea de deporte y salud tiene como fin ser un
ambiente alternativo de aprendizaje, algo diferente a la educacién fisica,
pero siempre llevando el objetivo del trabajo corporal fisico del alumno, por
eso se disefiaron en el curriculo temas como la creacién de eventos deporti-
vos, entrenamiento funcional, técnica y téctica de los deportes (Rodriguez,

2018).

B. Las categorias centrales de las experiencias pedagdgicas

Acorde con los planteamientos de Strauss y Corbin (2002) se realizaron
los ejercicios de codificacién y categorizacion, las categorias abordan de
manera integral las narrativas de la experiencia por separado. De acuerdo
con cada una de las entrevistas, el anilisis de las categorias permite identi-
ficar los principales aspectos unidos al eje de sistematizacién en torno a las
transformaciones curriculares y diddcticas que se han presentado en la linea
de profundizacién de deporte y salud.

El curriculo concebido de manera rigida y monolitica no es una vi-
sién especifica de la experiencia de la linea de profundizacién en deporte
y salud, puesto que se evidencia la definicién entre el curriculo planeado
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(Rohlehr, 2006) o escrito, el curriculo implementado y posiblemente el cu-
rriculo aprendido (Volante et al. 2015).

La propuesta se desarrolla, al principio, con una serie de dificultades de
orden material (Medel, 2015) en cuanto a acceso a materiales y equipos,
por otra parte la gestién curricular se abre camino en sus cuatro lineas
de pensamiento como lo son entrenamiento deportivo, técnica deportiva,
organizacién de eventos deportivos y recreativos y, finalmente, el compo-
nente de salud. La transformacién curricular es un importante proceso de
cambio educativo, implica a los diferentes actores de la institucién en las
actividades, las estrategias de desarrollo del curriculo en relacién con el
mejoramiento de la calidad en educacién (Jabif, 2004).

[ Experiencia pedagégica }

Categoria central

[ |

Gestién curricular y didactica en el de-
sarrollo de la linea de profundizacién en
deporte y salud con solucién y dificultades.

Prictica pedagégica que articula la ac-
cién institucional y comunitaria en la
formacién de saberes deportivos para
las trayectorias de vida a través de la in-

Temas novacién de actividades significativas.
Gestién curricular y didictica para Temas
el desarrollo auténomo de la linea de
profundizacién en deporte y salud. Conformacién de grupos de estudian-
tes para llevar a la préctica la propuesta

[ de la linea de profundizacién en depor-

Solucién de dificultades de infraes- te y salud.
tructura como factor diversificado I
de la oferta formativa.

Innovacién educativa proyectada hacia la
comunidad que recrea los saberes deporti-
vos mediante actividades significativas quq
construyen hdbitos saludables.

Figura 6.4. Categorias centrales para el reconocimiento de transformaciones curriculares
y didacticas en la linea de profundizacién en deporte y salud. Fuente: elaboracion propia.
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En el proceso de gestién de espacios para el desarrollo de las cuatro

lineas de pensamiento que sustentan la linea de deporte y salud, se pudo
articular a la comunidad y a la oferta deportiva de la localidad de Suba y
también de la ciudad de Bogota.

También hemos tenido una experiencia, en nuestro cronograma de activi-
dades, pudimos llevarlos al centro de alto rendimiento que queda ubicado
en la calle 63 con 47, centro de ciencias del deporte, antes se llamaba Cen-
tro Biomédico, con el fin de que los chicos tengan una mirada de los que
es deporte desde varios enfoques, ya llevamos un grupo estd pendiente un
segundo grupo, estuvimos viendo el deporte desde la parte psicoldgica,
psicologia del deporte, en el departamento de psicologia, pudieron ver
en qué consiste, vieron también la parte del deporte desde la linea fisio-
terapeuta, todo lo que se hace alli, la parte biomecdnica, como se mejoran
los procesos de rendimiento con deportistas y pues como se hace la parte
diagnéstica y de valoracién de un deportista de alto rendimiento, entonces
son actividades muy significativas que van contextualizando a los chicos y
ya ellos van diciendo profe, a mi me gustaria irme por la linea del entrena-
miento, de pronto dice profe me gustaria irme por la parte de ser depor-
tista técnico en algin deporte, otro puede decir me gusta mds la parte de
fisioterapia, toda la parte de rehabilitacién, eso me parece interesante, otro
dice no desde la parte nutricional, gustaria ser nutricionista. (Cercado,
2018, [comunicacién directa]).

La proyeccién de la linea de profundizacion, en torno al fortalecimiento

de la educacién media tiene una estrecha relacion entre los saberes deporti-
vos y de vida saludable con las trayectorias de vida, puesto que mantenerse
en forma y la practica de disciplinas deportivas, exige que el ser humano sea
consciente de esta situacién.
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El discurso del aprendizaje auténomo ahi se ve, porque el chico llega,
deja su maleta organizada, hace su pre estiramiento y empieza a hacer
su rutina diaria, eso para mi es una fortaleza, siento que eso es algo muy
importante, un valor agregado muy importante, porque finalmente el
chico a futuro si va a ser entrenador o administrador o, tal vez, no lo sea
o si va a ser fisioterapeuta o nutricionista en el campo del deporte, pero
si es un ingeniero o si es un abogado o un padre de familia, ya tendrd
como habito de vida esto, el madrugar, el encontrarse y ponerse en con-
tacto con su trabajo fisico corporal que va a beneficiar la salud. (Cercado,
2018, [comunicacién directa]).
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Experiencia pedagégica }

Categoria central

Curriculo y didictica alternativa para la for-
macién de hibitos deportivos.

Temas

Ambiente de aprendizaje para la
formacién técnica del deporte y
generacién del habito del deporte.

Curriculo alternativo.

Figura 6.5. Categorias centrales para el reconocimiento de transformaciones curriculares
y didacticas en la linea de profundizacién en deporte y salud. Fuente: elaboracidn propia.

La implementacién del curriculo en contra jornada ha implicado que
los estudiantes transformen por completo sus estilos de vida y las rutinas
a las cuales estaban acostumbrados normalmente, alli la construccién de
habitos de vida saludable c6mo propésito formativo exige la persistencia
personal y la proyeccién de acciones constantes, cotidianas y permanentes.

La parte técnica para el deporte es fundamental, porque le permite tener
mejor saque, pegada y lograr los objetivos propuestos. En cuanto a la
asimilacién los chicos poco a poco se han ido adaptando a los horarios,
el tiempo de permanencia, lo cual pondria menos tiempo y mds trabajo.
(Rodriguez, 2018, [comunicacién directa]).

La innovacién didactica y curricular de esta experiencia se concreta con
la exploracién en deportes no tradicionales en los cuales se encuentran di-
ferentes desarrollos en las instituciones educativas, la comprensién de la
practica de algunos deportes a nivel teérico como préctico permite el desa-
rrollo personal entorno a los saberes deportivos.
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Desde el Rugby podemos desarrollar todo lo que es la prictica y la expe-
riencia prictica de los valores individuales y sociales, de manera que es
un reto y esto demanda tiempo, ya empezamos pequenos ejercicios, de
hecho queremos, los muchachos de media, quieren hacer un taller con
los chicos de primaria, con los de quinto donde mis se visibiliza todo
este tema de la agresividad, etc., queremos hacer un pequeno taller de
Rugby con ellos, no queria dejar por fuera contarte esta anécdota de los
que ha sido el Rugby, esto es un comienzo. (Cercado, 2018, [comunica-
cién directa]).

El abordaje de la incertidumbre por parte de los docentes pioneros en
la linea de profundizacién ha sido satisfactoria, el trinsito de una visién cu-
rricular dindmica centrada en el establecimiento de estrategias de gestién,
permitié generar varios elementos importantes para la docencia de la cultura
fisica (Tobén, 2013) que se identifican en la gestién de espacios deportivos
en la cual los estudiantes conocen el acceso y el uso de los equipos deportivos
en la prictica, asi como interactuar con mds profesionales de las ciencias del
deporte y la comunidad deportiva del polideportivo La Gaitana.

IV. Experiencia pedagégica de lalinea de profundizacién cisco

A. Caracteristicas especificas de la linea de profundizacion CISCO

La linea de profundizacién CISCO ha empezado su implementacién
desde 2018 en la IED Reptblica Dominicana, la forma en que se ha logra-
do desarrollar esta propuesta formativa en tecnologia de las redes y teleco-
municaciones corresponde a aspectos identificados desde la multinacional

CISCO.

Lo interesante de la plataforma, es que le permite a los estudiantes, a
partir de unas bases tedricas que estin en la plataforma y una serie de
laboratorios, llevar a cabo las practicas para que ellos lleven la parte
tedrica a la prictica y asi pues se vallan adquiriendo ese conocimiento,
el objetivo diria que fundamental de la plataforma es certificar a los
estudiantes en una serie de herramientas que les facilita por ejemplo,
los procesos de contratacién de las empresas, porque un certificado de
CISCO es lo mas importante en la industria en cuanto a redes. (Rojas,
2018, [comunicacién directa]).
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Comprender un mundo en el cual el desarrollo estd agenciado por los
logros que tiene cada nacién acorde a sus niveles de educacién, ciencia y tec-
nologia, permite identificar que el mundo globalizado cuenta con divisio-
nes que hacen competir a las naciones y un indicador de ello es la educacién
(CISCO, 2009), alli desde el punto de vista educativo, CISCO propone
incentivar la colaboracién, la creatividad, la transformacién integral hacia
un mundo moderno globalizado, la formacién de habilidades para el siglo
XXI, reconocer al estudiante como centro de formacidn, el trabajo interdis-
ciplinario basado en proyectos, el aprendizaje de saberes auténticos; todo
facilitado desde el aprendizaje y la aplicacién de la tecnologia.

B. Transformaciones curriculares y diddcticas en la implementacion del

curriculo CISCO

La plataforma de aprendizaje CISCO cuenta con una légica formativa que
parte de los conocimientos simples que se van trasladando en niveles de
complejidad cada vez mayores, cada uno de los médulos va avanzando sobre
la temdtica y generando saberes importantes en el campo de la industria
de las comunicaciones y la ingenieria. Entonces los elementos importantes
en torno al curriculo se encuentran en que una linea de profundizacién en
educacién media requiere la articulacién con la educacién bésica, entonces
esta experiencia permite determinar algunos requerimientos bésico para el
mejoramiento de las bases tecnologias en la IED.

La idea seria plantear un cambio en cuanto a plantear una estrategia
no sé si de pronto a través de octavo y noveno que se refuercen esos
conceptos bdsicos, que se refuercen componente central del computa-
dor, porque como le digo la parte de redes empieza en donde termina
IT essentials, entonces para nosotros en ese caso ya encajaria el uno con
el otro sin embargo la parte basica eso si hay algunas deficiencias, de
pronto con el filtro, se haria una recomendacién y hacer un empalme
con los profesores, pues porque como estamos empezando el proceso
de la media ahora si en forma, se podria hacer una estrategia de hacer
una reunién conjunta con los pares de las materias de la formacién de
décimo y once y plantear este tipo de cosas. (Rojas, 2018, [comunicacién
directa]).
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El desarrollo de una linea de profundizacién proveniente de una multi-
nacional que ha impactado en mds de 180 paises. Por ello es de vital impor-
tancia para garantizar la calidad de la educacién en la institucién educativa,
entonces la logistica, la dotacién tecnoldgica y la facilitacién del montaje
de una academia CISCO acorde a la red de academias que funcionan en
Bogota. Esto es un desafio que permitird incorporar a la IED en un inte-
resante desarrollo curricular y didédctico para la educacién del siglo XXI.

[ Experiencia pedagégica j

Categorias centrales

Experiencia docente para la implementacién Prictica pedagégica que articula la ac-

de un curriculo especifico orientado a la cons- cién institucional y comunitaria en la
truccién de red de academias en articulacién formacién de saberes deportivos para las

de la educacién bésica y egresados.

Temas

trayectorias de vida a través de la inno-
vacién de actividades significativas.

Temas

Experiencia docente en la implementa-

cién del curriculo disefiado por CISCO.

Formacién de competencias esenciales
para la aplicacién de saberes tecnolégicos.

|

Transformaciones didacticas y evaluati-
vas en la implementacion del curriculo
CISCO: 1) articulacién con la educacién
basica; 2) compatibilidad evaluativa; 3)
cohortes con equidad de conocimientos.

Curriculo especifico disefiado por Cisco
¢ implementacién del modelo en red de
academias, con participacién de estu-
diantes de bésica y egresados articulados
a la educacién media.

Figura 6.6. Categorias centrales para el reconocimiento de transformaciones curriculares
y didacticas en la linea de profundizaciéon CISCO. Fuente: elaboracién propia.

En términos didicticos desarrollar la plataforma si ha implicado la ha-
bilidad por parte de los docentes que orientan la linea de profundizacién,
teniendo en cuenta los niveles de formacién tecnoldgica desde la educacién
basica, como las herramientas tecnolégicas que doten de materiales para el
éxito tedrico —practico en la implementacién de curriculo.
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[ Experiencia pedagégica }

Categoria central

Transformacién didéctica para la gestién curricular de
los saberes de redes y telecomunicaciones a partir de
metodologias pricticas, emprendedoras, colaborativas
y autogestionarias.

Temas
Transformacién didactica de caric- Gestién curricular y diddctica para
ter préctico, emprendedor, colabo- el desarrollo tedrico-prictico de
rativo autogestionario para la for- los saberes en redes y telecomuni-
macién de saberes fundamentales caciones.
de las redes y telecomunicaciones.

Figura 6.7. Categorias centrales para el reconocimiento de transformaciones curriculares
y didacticas en la linea de profundizacion CISCO. Fuente: elaboracidon propia.

Las trasformaciones diddcticas han incorporado un componente que se
emparenta bastante con la propuesta CISCO y parte del emprendimiento,
puesto que esta linea de profundizacién busca el mayor nivel de adaptacién a
las condiciones empresariales del mundo y a formar personal con iniciativa.

La forma de motivarlos, en cuanto a esta temdtica, fue conseguirles el
material, es decir los sistemas operativos y darles los recursos y ensefar-
les cémo se instala, como se formatea, que pasa, como se trata al cliente,
pues porque yo he tenido la experiencia de hacerlo, a titulo personal, de
irme a hacer esos trabajos cuando era estudiante, por ejemplo; cual es
la tarifa hay en el mercado y asi, al ver que ellos ven eso como negocio,
también se han interesado y me traen la memoria, profe por favor me
pasas el Windows 7 o el Windows 10 o el Windows bueno, se les pre-
sentan dificultades, entonces entre todos tratamos de mirar a ver qué
solucién se le puede dar. (Benavides, 2018, [comunicacién directa]).
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Las dificultades en materia de dotacién de equipos de trabajo de los
estudiantes y los demds materiales para el desarrollo de las précticas, se ha
optado por la autogestién de equipos sobre los cuales los estudiantes han
logrado profundizar, al igual que el uso de simuladores que han incenti-
vado en esta caso la prictica, sobre todo, porque el componente tedrico es
una constante en la plataforma CISCO, pero garantizar la motivacién de
los estudiantes ha sido posible a través de las modificaciones de parte del
docente, con respecto a las diddcticas a implementar.

Les dije que me comprometia a cambiar el método a hacer esto mds
practico mds lidico y pues parece que si me ha funcionado y les gusta
por ejemplo hoy vamos a usar equipos portitiles, que ellos traen viejitos
de casa para desbaratarlos, porque el capitulo que ellos estin viendo
habla de debatirlos, pero solo indica los pasos, y digamos la academia no
cuenta con el recurso para decir, vamos a desbaratar esto y vamos a arre-
glarlo, entonces eso lo que vamos a hacer hoy y estin emocionadisimos
porque pues nunca han destapado un portitil, es como jguau!. Lo maxi-
mo que han destapado son estas unidades viejas, estos gabinetes, pero
pues es mds sencillo, y eso a ellos los emocioné mucho pero pues ya lo
hicieron, ya no es nuevo, ya no le va a emocionar, entonces ya no puedo
decirles, imaginense que este es un portatil, que tiene lo mismo pero en
diferentes dimensiones, eso ya no los emociona y destapar un portatil
requiere de mucho tiempo y la ventaja que le veo a CISCO es que el ho-
rario sea extendido, porque en dos horas no se alcanzaria a armar y des-
armar un computador, entonces si es muy ventajoso que tengamos esas
cinco horas de trabajo en el dia, para que alcancemos a dar conclusién
a cada actividad que se dice. (Benavides, 2018, [comunicacién directa]).

V. Experiencia pedagégica de 1alinea de profundizaciéon en danzas el
cuerpo como territorio de expresion

A. La propuesta de linea de proﬁmdiz;acio’n en danzas

La linea de profundizacién en Danzas permite generar un espacio donde
se ofrece al estudiantado, con intereses, aptitudes y talentos artisticos, la
oportunidad de adquirir aquellas competencias que les permitirdn especia-
lizarse en una mencién comprendida dentro de las diversas dreas del arte

(Provoste, 2007).
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Nuestra linea de profundizacién se llama Danzas territorio de expresion y
comunicacion, a esta linea estdn invitados todos aquellos estudiantes que
estan interesados en las expresiones artisticas, expresivas en la danza, j6-
venes que normalmente estdn participando de presentaciones culturales
acd en el colegio, pues con ese fin se abre esa linea para tener un espacio
para ellos, para que desarrollen esas habilidades corporales respecto a la
danza. (Gonzédlez y Ramirez, 2018, [comunicacién directa]).

La danza como método pedagégico, permite formar y desarrollar varias
capacidades cognoscitivas, intelectuales, habilidades sociales, afectivas y de

expresion corporal (Duque, 2017).

Empezariamos por ballet cldsico, que es para el ajuste corporal, corregir,
hay muchachos que no caminan derechos y que eso estd influido por
su autoestima; los hombros caidos y la cabeza abajo son muchachos
que estin muy inseguros. Nosotros desde el ballet, trabajamos el ajuste
corporal, desde la danza contemporinea la fluidez del movimiento la
elasticidad, la expresividad, porque la danza contempordnea es danza
teatro. (Gonzalez y Ramirez, 2018, [comunicacion directa]).

La danza es una de las pricticas mds eficaces para superar estados de
animo depresivos. La eficacia de este ejercicio parece radicar en su poder
para cambiar la condicién fisiolégica provocada por el estado de dnimo
negativo, ya que pone al cerebro en un nivel de actividad incompatible con
el estado emocional que lo embarga (Fructuoso y Gémez, 2001).

B. Las categorias centrales de la experiencia pedagogica

En torno a los retos que se presentan ante el proceso de implementacién
de una linea de profundizacién, los docentes orientan su practica pedagé-
gica desde la recursividad y el méximo aprovechamiento de los escenarios
disponibles, el cambio de contextos permitié incorporar el componente de
proyeccién social, un proceso de relaciones interinstitucionales que consin-
tié articular el grupo de estudiantes de danzas con el grupo de la tercera
edad que asiste al polideportivo La Gaitana.

Llegar alld y encontrarse con abuelos mds animados que los propios
muchachos, y son como entre treinta y cincuenta abuelos. Esa experien-
cia para los muchachos, para algunos, les trajo recuerdos de sus propios
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abuelos, el compartir con ellos. Otro aspecto es que fue recreativo, mien-
tras orientaban a los abuelos en la coreografia que se estaba armando; ya
los abuelos los esperaban y conocian a los mismos chicos... jAy! ;dénde
estd Nicolds que hoy no vino?... Hay un conocimiento mutuo entre esas
dos generaciones. Los muchachos también aprenden a ser lideres, por-
que entre ellos preparan en clase la coreografia que van a hacer con los
abuelos, entonces llegan a ayudar a orientar a los abuelos en cada uno de
los pasos de la coreografia. Luego se trabajé por grupos, que era el inte-
rés, el empefio por trabajar en grupo, entonces los muchachos ya quedan
en responsabilidad de los abuelos a cargo. (Gonzilez y Ramirez, 2018,
[comunicacién directa]).

Los contenidos tedricos de la formacién en danzas se contextualizan
en torno a las artes escénicas, que combinan el conocimiento disciplinar
de la danza con la formacién socioemocional y la transformacién moral
del sujeto, entonces las artes del movimiento parten del conocimiento
del cuerpo, de los procesos de autoconciencia corporal; se promueven
modos de percepcién social que generan vinculos emotivos e intersubje-

tivos (Ortega, 2015).

Estamos trabajando desde esa interpretacién, que sean mds sensibles,
hay que rescatar ese concepto de la teatralidad, hay que inculcarlo de
poquito a poquito, siempre utilizar el teatro en cada una de las pre-
sentaciones como un elemento introductorio para la danza, nosotros
le hemos recalcado a los muchachos, no es bailar por bailar, nosotros
transmitimos un mensaje por medio de la danza. (Gonzélez y Ramirez,
2018, [comunicacién directa]).

El proceso formativo se fundamenta en el arte y éste, a su vez, garan-
tiza la adquisicién de capacidades y habilidades, que le permiten mejorar
la relacién con su entorno, a través de diferentes formas de comunicaciéon
como, la lectura de simbolos, signos, la expresion pléstica, el lenguaje verbal
y corporal, articulindose de manera interdisciplinar hacia las dreas funda-
mentales (Alonso, 2016).

El reconocimiento corporal se ve el proceso con los chicos de la mafiana,
tuvimos presentaciones en la jornada mafiana y nos dimos cuenta que
ya estdn bailando con mayor seguridad, los procesos estdn bien equili-

188



Capitulo VI. Transformaciones curriculares y didacticas en la educacion media integral
de la IED Republica Dominicana como sistematizacion de experiencias pedagogicas

brados trabajando desde los ejes corporales, son mas delicados, estéticos
y arménicos, ya comprenden que el movimiento de ellos no sale de una
reaccién mecdnica, porque una cosa es el movimiento mecanico y una
cosa es adquirir la armonia para bailar, para desarrollarlo se aprende
lentamente, porque mds que respuestas mecdnicas, cuando nos metamos
en un proceso de creacién hay que explicar la importancia de la sensibi-
lidad, es un peldafio bastante alto y es importante lograrlo, porque ellos
ven muy fécil ver videos de YouTube e imitarlos pero es movimiento me-
canico, de bailar bailan, pero no hay interpretacién ni creatividad, esta-
mos en esa lucha. (Gonzélez y Ramirez, 2018, [comunicacién directa]).

Categoria central e . s
s Retos institucionales, curriculares, didicticos,

inclusivos y comunitarios para el desarrollo de

una linea de profundizacién que forma compe-
Experiencia pedagégica tencias desde los saberes artisticos de la danza.

Ajuste de la linea de profundizacién en danzas acorde a las ne-
cesidades de inclusién en la IED y proyeccién comunitaria como
propdsito de la linea.

Temas

Formacién de competencias basicas y socioemocionales desde los
saberes artisticos de la danza para la proyeccién de un proyecto ar-
tistico transversalizado en la IED.

Problemiticas en la implementacién del curriculo de danzas a partir
de deficiencias logisticas, articulacién curricular y didéctica desde la
educacién bésica hacia la educacién media.

Figura 6.8. Categorias centrales para el reconocimiento de transformaciones curriculares
y didacticas en la linea de profundizacién danzas. Fuente: elaboracién propia.

Como parte del desarrollo humano que se imprime a través de la préc-
tica pedagégica de la danza, las competencias socioemocionales cuentan
con una importante relevancia desde la posibilidad de agenciar transforma-
ciones personales que inciden en las trayectorias de vida.
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Desde un marco de critica estética y social se construye hoy como una
practica especialmente heterogénea desde los puntos de vista de los
participantes -edad, género, habilidad- y, también, de los dmbitos de
intervencién -artistico, recreativo, terapéutico-. Se trata de una danza
que sacude con fuerza las normas conductuales y relacionales. (Brozas y
Pedraz, 2017, p. 82).

El arte se concibe desde la experiencia como una articulacién de saberes
con los cuales se logra comunicar las emocionalidades y expresar los senti-
res de parte del artista que reflejan la respuesta a un contexto determinado
socialmente y se decanta en la linea de profundizacién en danzas.

Una obra de arte es el esfuerzo del productor por materializar las in-
tensidades que hay en la vida en todo sentido, el amoroso, el politico, lo
religioso y espiritual, el sentido de muerte y los fines de ciclos, miedos,
la socializacién que llevamos dentro, la forma de negociar con nuestras

instituciones, etc. (De la Garza, 2015, p. 3338).

VI. Experiencia pedagégica de lalinea de profundizaciéon
comunicacién para el desarrollo de competencias
socioemocionales

A. La experiencia en la formacion de competencias socioemocionales

En términos de aclaraciones metodoldgicas, para esta fase del trabajo de
sistematizacién de experiencias, se logré implementar una matriz de pre-
guntas que se enfocé de manera receptiva sobre la formacién de compe-
tencias socioemocionales, teniendo en cuenta los requerimientos que tiene
la produccién audiovisual en torno a destrezas para le reconstruccién de
habilidades intrapersonales e interpersonales.
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Tabla 6.2.

Matriz de preguntas para el reconocimiento de saberes y practicas
asociados a la formacion de competencias socioemocionales, a partir de
la produccién audiovisual

Activacién de memoria
sobre la préctica
pedagogica

1.1. :Qué importancia
tiene la experiencia en
grupos de oracién como
escenario de reflexién es-
piritual para el desarrollo
de competencias socioe-
mocionales?

1.2. ¢:De qué manera ha
incidido el estudio en la
disciplina de la comuni-
cacién para transformar

contextos socioemocio-
nales?
1.3. ¢Desde Ho'opo-

nopono cudles son los
contenidos que permiten
desarrollar competencias
socioemocionales esen-
ciales en una trayectoria
de vida?

Fuente: elaboracién propia.

Fases de la experiencia

Teorias y pricticas pedagégicas
para el desarrollo de
competencias socioemocionales
esenciales en la trayectoria

de vida

2.1. ;Qué relacién tiene el de-
sarrollo de los valores como
el respeto y el perdén ligados
al desarrollo de competencias
socioemocionales?

2.2. iCuiles son los principa-
les elementos de la pedagogia
del amor que usted reconoce
en el Ho'oponopono y de qué
manera se puede construir
curriculo y didictica para el
desarrollo de competencias
socioemocionales?

2.3. ¢Cudl es la metodologia
que usted ha logrado desarro-
llar para el diagnéstico de las
condiciones socioemocionales
las distintas dimensiones per-
sonales, familiares y escolares
de sus estudiantes?

Proyeccién y perspectiva
para el desarrollo de com-
petencias comunicativas y

socioemocionales

3.1. ¢Cudl es el potencial
que usted ha identificado
existe en la pedagogia del
amor para incidir en el de-
sarrollo de las trayectorias
de vida?

3.2. ;:Cémo proyecta usted
la consolidacién de una es-
cuela socioemocional para
el desarrollo de trayectorias
de vida?
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B. Las categorias centrales de la experiencia pedagigica

La experiencia reconoce la importancia que tienen, para la formacién en
comunicacién y medios audiovisuales de la IED Repiblica Dominicana,
las competencias socioemocionales, éstas como herramientas que permiten
la expresién de mensajes y la interaccién con puiblicos de terminados.

Entonces se articulan a la diddctica de la produccién audiovisual las
competencias socioemocionales que revindican fundamentalmente el pro-
yecto ético de vida (Tobdn, Pimienta y Garcia, 2010) con una adicién im-
portante, la busqueda de la felicidad.

No queremos es seguir llenando ni a Bogotd y a Colombia de taxistas o
conductores de Uber, que son profesionales, que estudiaron una carrera
para ser alguien y no porque buscaban su felicidad, no encontraban tra-
bajo no les gusté los que lo encontraron y ahora simplemente les toca
dedicarse a ser conductores de taxi porque no pueden vivir de otra cosa.
(Novoa, 2018, [comunicacién directa]).

[ Experiencia pedagégica ]

Categoria central

Didictica de las competencias socioemocionales en la
prictica moral y valores de un proyecto de vida ético

que busca la felicidad.
Temas
Didactica de las competencias El amor propio y la busqueda de
socioemocionales desde la préctica la felicidad como fundamento
moral y de valores con metodolo- socioemocional para el desarrollo
gias para el desarrollo de saberes personal con orientacién al forta-
socioemocionales. lecimiento de trayectorias de vida.

Experiencia en trabajo de grupos para la
formacién espiritual.

Figura 6.9. Categorias centrales para el reconocimiento de transformaciones curriculares
y didacticas en la linea de profundizacion danzas. Fuente: elaboracién propia.
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En el marco de la linea de profundizacién en comunicacién se encuen-
tra como parte de la formacién de competencias socioemocionales, rescatar
la importancia que éstas tienen en las trayectorias de vida, con un compo-
nente fundamental, el reconocimiento del amor propio como eje formativo
socioemocional que articula en torno al estudiante el esfuerzo pedagégico.

¢Qué es el amor? Es el gran flujo que atraviesa el universo y que algunos
perciben como el poder de Dios. Otros lo llaman poder de la intencién
y otros lo llaman chi. Lo que yo puedo decirte es que estd por todas
partes y que nos une al universo. Asi como cada uno de nosotros, en este
planeta, estamos conectados con el universo, estamos conectados entre
nosotros mismos. Esta unién no es metafdrica, estd ahi, impalpable pero
presente. Sabes que las ondas de los satélites se mandan a la Tierra para
podernos conectar a unos con otros. Siendo asi, considérate una especie
de antena. Dispones de una potencia inagotable que te envian todos los
satélites del universo para que la transmitas. (Bodin, Bodin y Graciet,

2015, p. 128).

En el marco de la prictica de los valores y de la adecuada formacién
socioemocional, el horizonte formativo que ha planteado el docente desde
la comunicacién permitira partir de conocerse a si mismo, en dimensiones
que requieren una atencién y cuidado propio, estos, a su vez, consolidan
elementos fundamentales para las trayectorias de vida posteriores a la edu-
cacion media.

VII.Conclusiones

La formacién de ciudadanos digitales a partir del desarrollo de pensamien-
to critico fundamenta una novedosa forma de concebir el uso de las TIC,
sobre todo cuando se plantean procesos pedagdgicos para la inclusién de
estudiantes en condicién de discapacidad auditiva.

Los saberes deportivos comprenden el desarrollo de hédbitos que de
manera consiente facilitan en los estudiantes el autocuidado, asi como la
proyeccién de pricticas importantes en las trayectorias de vida.

193



DISENO CURRICULAR Y TRANSFORMACION DE CONTEXTOS EDUCATIVOS
DESDE EXPERIENCIAS CONCRETAS

La insercién en un mundo globalizado exige propuestas curriculares
que acerquen a los estudiantes a las tendencias en educacién para la cuali-
ficacién de proyectos éticos de vida que a su vez contemplan el emprendi-
miento desde la implementacién de las tecnologias.

La formacién de competencias socioemocionales desde la danza per-
mite identificar en los saberes artisticos un potencial de acercamiento
interdisciplinario a la comunicacién de mensajes con la cualificacién de
estudiantes que ven en las artes una posibilidad de crecimiento personal
para resolver dificultades personales y actitudinales.

La didéctica de las competencias socioemocionales implica el desplie-
gue de experiencias que contemplen el componente espiritual, la formacién
en comunicacién pasa por formar sujetos que buscan la felicidad en sus
trayectorias de vida, estas claridades permiten a los estudiantes proyectar
nuevas formas de ver el mundo y afectivamente desarrollar capacidades
personales, que trascienden los discursos de la excelencia académica, hacia
el autoconocimiento en la proyeccién de trayectorias de vida fundamenta-
das en el amor propio, la sanacién desde la programacién neurolingiistica

y la busqueda de la felicidad.
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